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Wstep

Oswiata, reforma, gender

W Polsce coirusz méwi sie o koniecznych reformach oswiaty.
Co jakis czas przygotowuje sie je, i to niematym naktadem kosz-
tow. Bardzo rzadko jednak wprowadza sie je w zycie, a jesli juz,
to z reguty nie te, ktére wprowadzone by¢ powinny.

W reformie najwazniejsza powinna by¢ wizja spoteczenstwa,
do ktérego reforma ma przygotowywaé. Tymczasem polska
szkota reformowana badz nie, pod rzadami lewicy czy prawicy,
stanowi ciagta rewitalizacje dziewietnastowiecznych wzorcow
wychowawczych. Zmienia sie, oczywiscie, zakres wiedzy, zmie-
niajg sie listy lektur, wyraznym zmianom podlegaja podreczniki
do historii, biologii czy fizyki, ale aksjologiczne i wychowaw-
cze przestanie pozostaje takie samo. Mozna je wyrazi¢ w hasle:
»Jednostka niczym bez rodziny i narodu, a naréd niczym bez
tradycji i religii”. Polska szkota wychowuje — i zapewne jeszcze
dtugo wychowywac bedzie — ku spoteczenstwu patriarchalne-
mu i narodowemu, gdzie meska dominacje uznaje sie za rzecz
naturalng, gdzie wysoko ceni sie niepodlegajaca zadnej krytyce
martyrologiczng przesztos¢, a mniej — europejska przysztosc,
gdzie promuje sie narodowy patriotyzm, a nie poczucie przyna-
leznosci do kultury i europejskiej wspoélnoty, gdzie Swietosciag
jest rodzina, a nie jednostka, gdzie kazda pte¢ ma swoje powo-
tanie i kazdy ,,obcy” zna swoje miejsce, gdzie moralnos¢ spro-
wadzona jest do religijnych deklaracji i rytuatow, a za przyczyne
wszelkiego zta uwaza sie krytycyzm, niepostuszenstwo autory-
tetom oraz seks.

Obecna minister edukacji Katarzyna Hall do tych ,oczywi-
stych” celéw szkoty dorzuca zmiany, dzieki ktorym — jak mowi

(,Rzeczpospolita”, 25 listopada) — ,,maturzysci beda lepiej przy-
gotowani do studidw”. Mozna wiec sie domysle¢, ze szkota po
reformie minister Hall bedzie wypuszczata doskonatych absol-
wentéw dla studiow wyzszych zorganizowanych przez minister
Kudrycka; bedzie wiec ,,mtodziej, szybciej, efektywniej!”. Kazdy
absolwent bedzie przygotowany do tego, by przed ukonczeniem
30. roku zycia wymyslit cos na miare Coca Coli albo Google’a, co
zastapi mu habilitacje i wzbogaci nasza gospodarke. Wtasciwie
jedyna zmiang, jaka pojawita sie w planowanych lub rzeczywi-
stych reformach edukacji po roku 1989, jest promocja wolnego
rynku i pewnych wartosci z zakresu kultury kapitalistycznej.
Reszta pozostaje bez zmian.

Zadaniem szkoty nie jest jednak tylko przygotowywanie
do studioéw i do konkurowania na wolnym rynku, lecz przede
wszystkim — do aktywnego, dajacego poczucie godnosci i satys-
fakcji zycia w spoteczenstwie, ktére moze przybrac rozne formy.
A to niekoniecznie musi by¢ uwarunkowane wyzszymi studiami
i produktywnoscia. Powinnismy przygotowywac¢ mtodych ludzi
do zycia na miare ich wtasnych, réznorodnych ambicji i celow,
powinnismy przygotowywac do zycia w otwartym spoteczen-
stwie ludzi wolnych i rownych.

Spotecznos$¢ przysztosci to spotecznosc otwarta (a nie kon-
glomerat naroddéw), to spotecznos¢ spluralizowana (a nie
homogeniczna), multikulturowa (a nie monokulturowa), zin-
dywidualizowana (a nie rodzinocentryczna), laicka (a nie fun-
damentalistyczna) oraz egalitarna (a nie hierarchiczna). | szko-
ta powinna przygotowywac do bycia cztonkiem takiej wtasnie
spotecznosci.

Tymczasem polska szkota jest narodowa, konserwatywna,
unifikujaca, a jedyne uznanie dla ,réznicy” wida¢ w uznaniu
roznicy ptci: szkota socjalizuje bowiem mtodziez do zajmowania
tradycyjnych rol ptciowych.

Polska szkota jest najwazniejszym i najskuteczniejszym miej-
scem reprodukcji patriarchatu: dziewczynki juz od ,zerowki”
wiedzga, ze majg do wykonania posledniejsze role spoteczne, ze
ich przeznaczeniem jest macierzynstwo, chtopcy wiedza, ze sg
przeznaczeni do wtadzy, prestizu i przygody.
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pejska promuje spoteczenstwo otwarte i egalitarne,
zgodne elementarnymi wymogami sprawiedliwosci spotecznej,
wedle ktérej jest czym$ niedopuszczalnym, by jedni dyskrymi-
nowali drugich i by potowa spoteczenstwa, tylko z powodu ptci,
byta wykluczona, lub gorzej traktowana w sferze publicznej
i prywatnej.

To wtasnie rownos¢ stanowi najwieksze wyzwanie dla Europy
doby obecnej. A najskuteczniejszym narzedziem w urzeczywist-
nieniu rownosci jest edukacja.

Przedstawiona w niniejszym opracowaniu analiza stanu
wspotczesnej szkoty, jej programéw i zatozen najnowszej re-
formy z punktu widzenia genderowego pokazuje, ze ani szko-
ta ani jej reformatorzy nie s w ogole Swiadomi rzeczywistych
wyzwan, jakie stoja przed europejska edukacja, ani tez koniecz-
nosci nadrobienia wieloletnich strat, jakie edukacja polska ma
w zakresie gender mainstreamingu.

»Ani w dokumentach przedstawiajacych zatozenia reformy,
ani w prezentacji zamieszczonej na stronach MEN, podsumowu-
jacej proces konsultacji, ani w preambutach do poszczegdlnych
czesci podstawy programowej — nigdzie nie moéwi sie o potrze-
bie wtaczenia tematyki i zasad rownosci ptci do systemu ksztat-
cenia i wychowania” — stwierdzajq jednoznacznie autorki opra-
cowania.

Trzeba to zmieni¢, niekoniecznie odwracajac role ptciowe, ale
przeciwdziatajac tym stereotypom, ktore ograniczaja wolny wy-
bor drogi zyciowej zarowno dziewczat, jak i chtopcow. W pro-
gramach i podrecznikach szkolnych powinna by¢ przestrzegana,
tak jak wszedzie indziej, konstytucyjna zasada rownego statusu
kobiet i mezczyzn.

Dlatego autorzy i autorki piszacy programy i podreczniki
szkolne powinni/y dostosowywac zaréwno przekazywane tre-
sci, jak iich forme jezykowa do regut wynikajacych z przyjecia
ogolnej zasady rownosci kobiet i mezczyzn. Mozna pokusié sie
o sformutowanie kilku podstawowych zalecen, ktérych respek-
towanie jest niezbedne w trakcie pisania programéw i podrecz-
nikow szkolnych.

Sa to: P(l) koniecznos¢ uzywania dwoéch rodzajow gramatycz-
nych (meskiego i zenskiego) zarowno w tresci podrecznikéw,
jak i w zawartych w nich poleceniach, ¢wiczeniach, przykta-
dach (,chciatbys$/ chciatabys”; ,zapytaj kolezanke/ kolege”); P
(2) korzystanie tam, gdzie to mozliwe, z zenskich odpowied-
nikéow gramatycznych nazw zawodow (,socjolog/ socjolozka”);
stanowisk (,,dyrektor/ dyrektorka”); rél spotecznych (,dziatacz
/dziataczka”); P(B) unikanie powielania stereotypow ptciowych
zwigzanych z posiadanymi przez kobiety i mezczyzn (chtopcow
i dziewczynki) ,,naturalnymi” cechami psychicznymi oraz deter-
minowanymi przez nie ,tradycyjnymi” aktywnosciami w sferze
publicznej i prywatnej; >(4) promowanie modeli zycia nieogra-
niczonych stereotypowym widzeniem spotecznych rol i pry-
watnych powotan (w szczegdlnosci unikanie sugestii, ze okre-
$lone dziedziny nauki badz aktywnosci w ,naturalny sposob”
kojarzone s3 z ptcia); P(S) troska o akcentowanie w tresciach
i strukturze podrecznikéw udziatu i roli kobiet w historii, w go-
spodarce, w polityce tak, aby przywrocic nalezne kobietom miej-
sce w kulturze i dziejach; »(6) nalezy réwniez upowszechnia¢
problematyke rownosci i tolerancji wsréd uczniow/ uczennic
i nauczycielek/ nauczycieli. Powinno sie organizowac szkolenia
dla rzeczoznawcow i autorow podstaw programowych i pod-
recznikdw szkolnych. Ponadto warto korzysta¢ z doswiadczen
innych krajow w dziedzinie upowszechniania zasady rownosci
i tolerancji, np. namoéwi¢ wydawcow do podjecia dziatan w tym
zakresie; >(7) nalezy wprowadzi¢ do programu studiow KSAP
oraz programoéw szkoleniowych KSAP szkolenia z zakresu row-
nego traktowania kobiet i mezczyzn.

Tak niewiele, a zarazem tak duzo dla urzeczywistnienia no-
woczesnego, egalitarnego spoteczenstwa. Dlaczego decydenci
od spraw edukacji nie wiedza tego, nie pamietajg o tym lub dla-
czego wiedzie¢ i pamietac nie chca?

Prof. dr hab. Magdalena Sroda
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Prawo oswiatowe — podstawowe

dokumenty

Prawo do nauki zapisane jest w artykule 70 Konstytucji RP.
Zgodnie z Konstytucjg, nauka jest obowigzkowa do osiemna-
stego roku zycia, w szkotach publicznych jest bezptatna, a obo-
wigzkiem wtadz jest zapewnienia powszechnego i rownego do-
stepu do wyksztatcenia. Konstytucja potwierdza takze prawo do
zaktadania szkot niepublicznych — podstawowych, ponadpod-
stawowych i wyzszych. Posrednio do systemu edukacji odnosi
sie takze artykut 48 ustep 1 Konstytucji, podkreslajacy prawo
rodzicéw ,,do wychowania dzieci zgodnie z wtasnymi przekona-
niami. Wychowanie to powinno uwzgledniac¢ stopien dojrzato-
sci dziecka, a takze wolnos¢ jego sumienia i wyznania oraz jego
przekonania”; jest to zgodne z podobnymi przepisami zawarty-
mi w dokumentach migdzynarodowych?.

Dwa najwazniejsze dokumenty, okreslajace charakter syste-
mu edukacji w Polsce, to Ustawa o systemie oswiaty z 1991 r. (ze
zmianami) oraz ustawa Karta Nauczyciela z 1982 r.(ze zmiana-
mi).

1 Zagwarantowanie rodzicom prawa wyboru szkoly innej niz publiczna - Miedzy-
narodowy Pakt Praw Gospodarczych, Spolecznych i Kulturalnych, art. 13.3. Prawo
rodzicéw do wychowania dziecka zgodnie z ich przekonaniami religijnymi i filo-
zoficznymi - Europejska Konwencja o Ochronie Praw Czlowieka i Podstawowych
‘Wolnosci, Protokoél Dodatkowy, art. 2; Miedzynarodowy Pakt Praw Gospodarczych,
Spotecznych i Kulturalnych, art. 13.3. Por. Powszechna Deklaracja Praw Czlowieka,
art. 26.3: ,,Rodzice maja prawo pierwszenstwa w wyborze nauczania, ktére ma by¢
dane ich dzieciom”.

Preambuta Ustawy o systemie oswiaty* okresla podstawowe
cele i zdania systemu oswiaty. Jej cecha szczegdlna jest to, ze
stara sie ona jednoczesnie odwotywac do bardzo réznych syste-
mow wartosci3 — sg wiec w niej i prawa cztowieka (z odwotania-
mi do konkretnych dokumentéw?), i ,,uniwersalne zasady etyki”
(czymkolwiek by one nie byty), na ktérych opieraé ma sie naucza-
nie i wychowanie; ponadto nauczanie i wychowanie respektuje
»chrzescijanski system wartosci”. W preambule moéwi sie tak-
ze o rozwijaniu poczucia odpowiedzialnosci, mitosci ojczyzny
i poszanowaniu polskiego dziedzictwa kulturowego ,przy jed-
noczesnym otwarciu sie na wartosci kultur Europy i swiata”. Na
koniec stwierdza sie, ze ,,szkota winna zapewnic¢ kazdemu ucz-
niowi warunki niezbedne do jego rozwoju, przygotowac go do
wypetniania obowigzkéw rodzinnych i obywatelskich w oparciu
o zasady solidarnosci, demokracji, tolerancji, sprawiedliwosci
i wolnosci”. Catos¢ tworzy dziwng mieszanke: do$¢ pompatycz-
ng (co skadinad jest cechg wielu preambut), bardzo ogolnikowa,
podatna na najrézniejsze interpretacje.

Art. 1 Ustawy o systemie oswiaty precyzuje zadania, jakie ma
spetniac system oswiaty. Wéréd siedemnastu wymienionych jest
grupa zadan, ktore wigzg sie z wyréwnywaniem szans (mowi sie

2 Pelny tekst preambuly Ustawy o systemie oswiaty brzmi: ,,O$wiata w Rzeczypos-
politej Polskiej stanowi wspolne dobro calego spoleczenstwa; kieruje sie zasadami
zawartymi w Konstytucji Rzeczypospolitej Polskiej, a takze wskazaniami zawartymi
w Powszechnej Deklaracji Praw Czlowieka, Migdzynarodowym Pakcie Praw Obywa-
telskich i Politycznych oraz Konwengji o Prawach Dziecka. Nauczanie i wychowanie
- respektujac chrzedcijanski system wartoéci - za podstawe przyjmuje uniwersalne
zasady etyki. Ksztalcenie i wychowanie sluzy rozwijaniu u mlodziezy poczucia
odpowiedzialnosci, miloéci ojczyzny oraz poszanowania dla polskiego dziedzictwa
kulturowego, przy jednoczesnym otwarciu si¢ na wartoéci kultur Europy i §wiata.
Szkola winna zapewni¢ kazdemu uczniowi warunki niezbedne do jego rozwoju,
przygotowac go do wypelniania obowiazkéw rodzinnych i obywatelskich w oparciu
o zasady solidarnosci, demokracji, tolerancji, sprawiedliwosci i wolnosci”

3 Podobnie skonstruowana zostala Preambula do Konstytucji RP.

4 Ustawa odwoluje si¢ do Konstytucji RP, Powszechnej Deklaracji Praw Czlowieka,
Miedzynarodowego Paktu Praw Obywatelskich i Politycznych oraz Konwencji

o Prawach Dziecka; nie wspomina natomiast o - réwniez ratyfikowanym przez
Polske - Miedzynarodowym Pakcie Praw Gospodarczych, Spolecznych i Kultu-
ralnych, ktérego art. 13 i 14 odnoszg si¢ bezposrednio do prawa do nauki. Nie ma
takze w dokumentach o$wiatowych odwolania do Konwencji w sprawie Likwidacji
Wszystkich Form Dyskryminacji Kobiet, ktorej art. 10 okre$la zadania panstw-stron
w dziedzinie edukacji.
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wa podstawowe doku-
Dmenty okreslajqce ramy

systemu edukacji w swoich
sformutowaniach zdajq sie nie
dostrzegac zagadnienia rowno-
uprawnienia kobiet i mezczyzn;
obydwa pozostajq , slepe na ptec”
(stowo ,,ptec” nie pada w nich
zresztq ani raz).

np. o zapewnieniu odpowiedniej edukacji mtodziezy niepetno-
sprawnej badz niedostosowanej spotecznie, zmniejszaniu réznic
w warunkach ksztatcenia, wychowania i opieki miedzy regiona-
mi kraju, a zwtaszcza miedzy wielkimi miastami a wsig). W Usta-
wie mowa jest takze m.in. o edukacji na rzecz zréwnowazonego
rozwoju, przygotowywaniu do aktywnego uczestnictwa w zyciu
gospodarczym, tworzeniu warunkow rozwoju zainteresowan
i uzdolnien. Brakuje natomiast odniesienia do zasady rownego
traktowania i rownosci ze wzgledu na ptec.

Artykut 6 ustawy Karta Nauczyciela precyzuje obowigzki
nauczyciela. W punktach odnoszacych sie do wychowania po-
nownie pojawia sie mieszanina réznorodnych systemow war-
tosci. Wymienia sie tutaj m.in.: wspieranie ucznia w rozwoju,
ksztatcenie i wychowywanie mtodziezy w umitowaniu Ojczyzny,
poszanowanie Konstytucji, ksztatcenie w atmosferze wolno-
$ci sumienia i szacunku dla kazdego cztowieka, ksztattowanie
postaw zgodnych z idea demokracji, pokoju i przyjazni miedzy
ludzmi réznych narodow, ras i Swiatopogladow.

Ustawa o systemie oswiaty i Karta Na-
uczyciela odwotuja sie do takich poje¢,
jak wolnos¢, tolerancja, szacunek, posta-
wy obywatelskie, solidarnos¢, sprawied-
liwo$¢ etc. Zaden z tych dokumentéw nie
nawigzuje jednak wprost do zasady row-
nosci kobiet i mezczyzns, cho¢ preambuta
Ustawy o systemie oswiaty wymienia do-
kumenty ONZ, ktore te zasade wprowa-
dzaja®.

5 Karta Nauczyciela, okre$lajaca warunki pracy nauczycieli, zawiera artykuly odno-
szace si¢ do przywilejow zwigzanych z urlopem macierzynskim i karmieniem dzieci.
6 Por. np.: art. 2 Powszechnej Deklaracji Praw Czlowieka, art. 3 Paktu, art. 2
i29.1.d Konwencji o Prawach Dziecka (ten ostatni jest szczegélnie wazny). Art.

29 Konwencji o Prawach Dziecka zwraca uwage, na co ma by¢ nakierowana nauka
dziecka; punkt 29.1.d brzmi: ,,Przygotowanie dziecka do odpowiedniego zycia

w wolnym spoleczenstwie, w duchu zrozumienia, pokoju, tolerancji, réwnosci plci
oraz przyjazni pomiedzy wszystkimi narodami, grupami etnicznymi, narodowymi

i religijnymi oraz osobami rdzennego pochodzenia”.

System edukacji — podstawowe informacje

Od momentu rozpoczetej w 1999 roku reformy system eduka-
¢ji w Polsce jest trzystopniowy’:

P dzieci w wieku od 7 do 13 lat uczeszczajg do szescioletniej
szkoty podstawowej;

P nastepnie kontynuujg nauke w trzyletnim obowiazkowym
gimnazjum (nauka w gimnazjum konczy sie panstwowym egza-
minem);

» po gimnazjum uczniowie i uczennice moga wybiera¢ mie-
dzy: trzyletnim liceum ogdlnoksztatcacym lub profilowanym,
gdzie nauka konczy sie egzaminem maturalnym, czteroletnim
technikum, réwniez pozwalajgcym na zdawanie matury, a dwu-/
trzyletnia szkota zawodowa.

Obowigzek szkolny oraz obowigzek nauki obejmuje dzieci
i mtodziez od 7 do 18 roku zycia. W praktyce edukacje szkolng
konczy sie czesto w wieku 19-20 lat. W 2004 roku wprowadzo-
na zostata zasada objecia dzieci szescioletnich obowigzkowym
rocznym przygotowaniem przedszkolnym. Obecnie w Minister-
stwie Edukacji trwajg prace nad obnizeniem wieku obowigzku
szkolnego do szesciu lat.

Szkoty iinne placowki edukacyjne, zgodnie z Ustawgq o syste-
mie oswiaty, moga by¢ publiczne (prowadzone gtéwnie przez
jednostki samorzadu terytorialnego, bezptatne) lub niepub-
liczne (zaktadane i prowadzone przez osoby prawne i fizyczne;
moga pobierac optaty). Szkotom niepublicznym przystuguje do-
tacja na ucznia (wyptacana przez jednostki samorzadu) w takiej
samej wysokosci, jak w szkotach publicznych.

Uczniowie i uczennice w roznych typach szkot

Dane na temat struktury uczniow i uczennic wg ptci podaja
raporty Gtownego Urzedu Statystycznego. | tak, wg raportu GUS
Oswiata i wychowanie w roku szkolnym 2006/20078:

7 Por.: Ustawa o systemie oswiaty, art. 2, art. 9.1.
8 Roczne raporty dotyczace o$wiaty i wychowania publikowane s przez GUS; na
stronach internetowych o$rodka dostepne s od roku szkolnego 2005/2006.
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P w szkotach podstawowych i gimnazjach wystepuje przewa-
ga chtopcow: w podstawdwkach srednio na 100 chtopcéw przy-
padaja 94 dziewczynki, w gimnazjach — 93. Szkoty podstawowe
igimnazja sq szkotami obowigzkowymi, dlatego tez proporcje
chtopcow i dziewczynek w tych szkotach odzwierciedlajg pro-
porcje obu ptci w catej populacji dzieci w danym wieku;

» zdecydowana przewage chtopcéw obserwuje sie w szko-
tach podstawowych specjalnych i gimnazjach specjalnych: na
100 chtopcow w specjalnych szkotach podstawowych przypada-
to w ubiegtym roku szkolnym 59 dziewczat, w gimnazjach — 55;

» najpopularniejszym typem szkoty ponadgimnazjalnej jest
liceum ogolnoksztatcace: w roku 2006/07 do liceum uczeszcza-
ta prawie potowa ucznidw i uczennic pierwszych klas szkoty
ponadgimnazjalnej. W liceach od lat przewazajg dziewczynki,
jednak ich przewaga nad chtopcami maleje?: w roku szkolnym
2006/2007 na 100 chtopcéw w liceach przypadaty 152 dziew-
czynki;

P okoto 1/3 ucznidéw zasadniczych szkét zawodowych uczyta
sie w zawodzie ,,robotnicy obrobek metali, mechanicy maszyn
iurzadzen”; wg danych GUS, maleje liczba kobiet wsréd ucz-
niow i uczennic zawodowek: w ostatnim roku szkolnym stano-
wity one ok. 28% ogotu uczniow (w roku szkolnym 2000/2001
stanowity ponad 34%);

P rowniez w technikach liczba uczennic maleje: obecnie sta-
nowig one okoto 38,5% ucznidéw; na kierunkach z grupy ksztat-
cenia ,sredni personel techniczny” ponad 90% oséb stanowili
mezczyzni; 63,5% kobiet wybiera zawody z grupy , pracownicy
pozostatych specjalnosci” (m.in.: technik ekonomista, technik
administracji czy technik archiwista);

P w liceach profilowanych (generalnie niezbyt licznych i mato
popularnych) kobiety stanowia ponad 56% uczniow; sposrdd 15
istniejacych profili ponad potowa uczniow wybiera dwa: profil

9 Raport GUS podaje, ze nauke w liceum podjelo 39,7% chlopcéw sposrod
absolwentéw gimnazjum i zawodéwek; proporcje dziewczat i chfopcow w liceach
zmienily si¢ znaczaco od polowy lat 90.: w roku szkolnym 1995/1996 w liceach na
100 chlopcéw przypadato 213 dziewczat.

ekonomiczno-administracyjny (czesciej wybierany przez kobie-
ty) albo profil zarzadzanie informacjg (czesciej wybierany przez
mezczyzn); jesli chodzi o inne, rzadziej wybierane profile, to na
przyktad na profilu socjalnym kobiety stanowig 85,4% ucznidw,
zas na profilu mechatronicznym 95,6% ucznidéw to mezczyzni;

P w szkotach podstawowych dla dorostych i gimnazjach dla
dorostych przewazajg mezczyzni: w roku szkolnym 2006/2007
w szkotach podstawowych na 100 mezczyzn przypadato 20 ko-
biet (w poprzednim roku szkolnym 33 kobiety), w gimnazjach
dla dorostych 32 kobiety (w poprzednim roku szkolnym 31 ko-
biet);

P w liceach dla dorostych na 100 mezczyzn przypadaty 74 ko-
biety.

Raport nie podaje proporcji uczniow i uczennic w przedszko-
lach ani na zajeciach pozalekcyjnych.

Nauczyciele i nauczycielki

Nauczyciele to jeden z najbardziej sfeminizowanych zawo-
déw w Polsce. Dane na temat ptci osob zatrudnionych w oswia-
cie znalez¢ mozna w raportach publikowanych przez Centralny
Osrodek Doskonalenia Nauczycieli. 1tak na przyktad w roku
szkolnym 2002/2003 w Polsce byto ich ogdtem ponad 730 ty-
siecy, w tym kobiet ponad 570 tysiecy (ok. 78%)*°. Wsrod osob
zatrudnionych w oswiacie ponad 53 tysigce zajmowato kierow-
nicze stanowiska roznego szczebla (dyrektorzy idyrektorki,
zastepcy dyrektoréw etc.), w tej grupie byto ponad 38 tysiecy
kobiet (ok. 72%)**. Raport nie podaje danych pozwalajacych do-
ktadnie przeanalizowac, ktére kierownicze stanowiska zajmo-
wane s3 przez kobiety i w szkotach ktorego szczebla.

Wg innego wydanego przez CODN raportu, dotyczacego na-
uczycieli matematyki i fizyki'?, kobiety stanowia 84,5% 0sob
uczacych matematyki i 65,4% uczacych fizyki.

10 W raporcie z badan PIRLS za 2006 rok pada stwierdzenie, ze wszystkie dzieci
biorace udzial w badaniu uczone byly przez nauczycielki.

11 Raport Nauczyciele w roku szkolnym 2002/2003, CODN, Warszawa 2003.

12 Raport Nauczyciele matematyki i fizyki w roku szkolnym 2006/2007, opracowany
przez Zespot ds. Analiz i Prognozowania Kadr Oswiaty, CODN, Warszawa 2007.
Czes¢ poswiecong statystykom z podzialem na plec otwiera zdanie: ,,Zawéd nauczy-
cielski w Polsce jest zdominowany przez ple¢ piekng” [sic!]
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Rownoczesnie w opracowaniach spotka¢ mozna opinie, ze
liczba nauczycieli-mezczyzn wzrasta wraz z wiekiem uczniow
i stopniem ztozonosci wyktadanego materiatu3. Pojawiaja sie
takze zdania, ze mezczyzni w szkotach nieproporcjonalnie cze-
sto zajmujg stanowiska kierownicze!4. Jak pisze prof. Matgorza-
ta Fuszara w tek$cie zamieszczonym w internetowym pismie
»UNiIGENDER”, w szkolnictwie, podobnie jak w wielu innych za-
wodach, kobiety natrafiajg na ,szklany sufit”, ktory nie pozwala
im osiagnad¢ najwyzszych stanowisk i sprawowad najwyzszych
funkcji. Mamy tu do czynienia z piramida, u podstawy ktoérej
jest wiele kobiet, natomiast na jej szczycie kobiet niemal sie nie
spotyka. W szkotach podstawowych kobiety stanowia ogromng
wiekszos¢ zatrudnionych (1997 r. — 84,6%), mniejsza przewage
kobiety maja w szkotach srednich (65,8%), natomiast w szkotach
wyzszych przewage wsrod zatrudnionych maja mezczyzni (ko-
biety stanowia 35,6%, zas mezczyzni — 64,4%). Podobna pira-
mida wystepuje rowniez wsrod osob kierujacych szkotami: i tak
wsrod kierujacych szkotami podstawowymi kobiety stanowia
okoto 70%, w szkotach srednich — 45-55%, natomiast niemal
nie spotyka sie kobiet wséréd kierujacych szkotami wyzszymi,
zwtaszcza publicznymi®s.

Feminizacja zwodu nauczyciela nie oznacza, ze szkota staje
sie miejscem bardziej przyjaznym dla kobiet. Badania pokazuja,
ze nauczycielki nie sa wolne od stereotypéw zwigzanych z ptcig
i Ze czesto stajq sie raczej ,strazniczkami stereotypowych warto-
sci zwigzanych z meskoscia, niz kreatorkami oswiatowej kobie-
cej kultury”®,

13 I Chmura-Rutkowska, Getto nauczycielek — w pulapce stereotypu, [w:] Ple¢

i rodzaj w edukacji, L6dz 2005, s. 113.

14 Ibidem,s. 6.

15 M. Fuszara, Kobiety wobec uniwersyteckiej edukacji. Wypisy z historii i kilka
uwag na temat wspélczesnosci, ,,uniGENDER?, nr 1/2006 (2); http://www.unigender.
org/?page=biezacy&issue=01&article=05.

16 I. Chmura-Rutkowska, op. cit. Por. tei: E. Gornikowska-Zwolak, Nauczycielskie
koncepcje rél spolecznych kobiety i mezczyzny - czynnik wzmacniajqgcy czy ostabiajgcy
szanse rozwojowe dziewczqt i chtopcéw?, [w:] Ple¢ i rodzaj w edukacji, op. cit., s. 85-
91.

Egzaminy i badania

Reforma edukacji wprowadzita system zewnetrznych egzami-
now. Uczniowie i uczennice zdaja obowigzkowo:

P sprawdzian w VI klasie szkoty podstawowej, badajacy po-
ziom osiggniec ucznidw i uczennic w roznych obszarach (czyta-
nie, pisanie, rozumowanie, korzystanie z informacji, wykorzy-
stanie wiedzy w praktyce). Sprawdzianu po VI klasie nie mozna
nie zda¢ — ma on znaczenie informacyjne, jego wyniki moga
mie¢ wptyw na ogolng ocene szkoty, ale nie na sytuacje danego
ucznia lub uczennicy. Od 2003 roku nie wpisuje sie takze wyni-
kow sprawdzianu na swiadectwie;

P egzamin gimnazjalny przeprowadzany jest wlll klasie
gimnazjum; jest obowigzkowy; liczba uzyskanych w nim punk-
tow nie ma wptywu na ukonczenie lub nie gimnazjum, moze by¢
natomiast brana pod uwage podczas rekrutacji do szkol ponad-
gimnazjalnych i czesto stanowi kryterium decydujace o przyje-
ciu do liceum. Ponadto zbiorcze wyniki egzaminow wptywajg
na ocene szkoty. Egzamin dotychczas sktadat sie z czesci huma-
nistycznej oraz matematyczno-przyrodniczej; od roku szkolne-
go 2008/2009 uczniowie i uczennice bedg zdawa¢ takze jezyk
obcy.

Jesli chodzi o szkoty ponadgimnazjalne, absolwenci i absol-
wentki licedw, licedw profilowanych i technikow zdajag mature
(egzamin oceniajgcy poziom wyksztatcenia ogolnego), w szko-
tach zawodowych i technikach przeprowadzany jest egzamin za-
wodowy, potwierdzajacy kwalifikacje w danym zawodzie.

Zewnetrzne egzaminy przygotowuje Centralna Komisja Egza-
minacyjna, ona takze wraz z Komisjami Okregowymi czuwa nad
ich organizacja i przebiegiem. Co roku CKE ogtasza wyniki egza-
mindéw w skali kraju. CKE i Komisje Okregowe prowadzg takze
badania dotyczace réznych aspektdéw systemu egzamindw ze-
wnetrznych.

Dodatkowych informacji na temat osiagnie¢ szkolnych do-
starczajg miedzynarodowe projekty badawcze. Polska bierze
obecnie udziat w dwéch duzych miedzynarodowych projektach:
PIRLS (Progress in International Reading Literacy Study — Miedzy-
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narodowe Badania Postepéw Czytania ze Zrozumieniem)* oraz
PISA (Programme for International Student Assessment — Program
Miedzynarodowej Oceny Umiejetnosci Uczniow)s.

Testy PISA pozwalajq porownywac wyniki osiggane przez
pietnastolatki w Polsce z wynikami uczniow i uczennic w pozo-
statych krajach OECD. Jak wynika z badan, dziewczeta w Pol-
sce lepiej niz chtopcy poradzity sobie z zadaniami mierzacymi
umiejetnos¢ rozpoznawania zagadnien naukowych (w krajach
OECD srednio to 17 punktow, w Polsce — 13 punktow), miaty
tez znacznie lepsze wyniki w czytaniu (przewaga 40 punktow).
Chtopcy uzyskali przewage w matematyce (9 punktow) i w za-
daniach mierzacych umiejetnos¢ wyjasniania zjawisk przyrod-
niczych w sposob naukowy (przewaga 17 punktéw)y, lepiej
radzili sobie tez w zadaniach mierzacych wiedze przyrodnicza
(zwtaszcza te, ktora w Polsce omawiana jest na lekcjach fizyki,
chemii i w ramach zaje¢ z techniki)°. Jesli chodzi o umiejetnosé
rozumowania w naukach przyrodniczych (w czesci krajow OECD
przewage maja pod tym wzgledem dziewczeta, winnej zas
chtopcy), w Polsce réznica wynikodw wynosi 3 punkty na korzys¢
chtopcow, co przy skali stosowanej w badaniach PISA jest, jak
twierdzg autorzy i autorki raportu, nieistotne statystycznie:.

17 PIRLS to badania przeprowadzane od 1991 roku na reprezentatywnych grupach
dziesieciolatkéw; obecnie bierze w nich udzial 40 krajow. Polska przystapita do tego
programu w 2004 roku, w 2006 roku przeprowadzono badanie na reprezentatywnej
grupie ok. 5500 uczniéw i uczennic ze 150 szkél. Raport z badan PIRLS 2006 zostal
ogloszony w 2007 roku. Program PIRLS jest w Polsce koordynowany przez Central-
na Komisje Egzaminacyjna.

18 Badania PISA organizowane s3 od 1997 roku przez OECD; dotycza uczniéw

i uczennic, ktérzy ukonczyli 15 rok zycia. Pierwsze badanie PISA przeprowadzono
w Polsce i na $wiecie w 2000 roku, drugie - w 2003, a kolejne — w 2006 roku. Testy
PISA obejmuja trzy obszary: czytanie i rozumowanie w naukach humanistycznych,
matematyka, rozumowanie w naukach przyrodniczych. Program PISA jest w Polsce
koordynowany przez Instytut Filozofii i Socjologii PAN.

19 Program Miedzynarodowej Oceny Umiejetnosci Uczniéw OECD PISA. Wyniki
badania 2006 w Polsce, s. 22. Raport dostepny na stronach internetowych MEN.

20 Ibidem,s. 24.

21 Ibidem,s. 22.

Egzaminy gimnazjalne odbywaja sie od 2002 roku; co roku
CKE publikuje na swoich stronach internetowych informacje
o wynikach. Dane na temat wynikow, z uwzglednieniem ptci
0sob zdajacych, pojawity sie w tych sprawozdaniach dopiero
w roku 2004.

Czes¢ humanistyczna Czesc¢ matema
egzaminu -przyrodni
. DZIEWCZETA .
CHEOPCY SREDNIO . CHEOPCY SREDNIO
SREDNIO
Rok 2004 25,12 punktu 28,96 punktu 24,63 punktu
(50,24%) (58,96%) (49,26%)
Rok 2005 31,58 punktu 34,84 punktu 24,40 punktu
(63,16%) (69,68%) (48,80%)
Rok 2006 29,4 punktu 33,4 punktu 23,90 punktu
(58,9%) (66,8%) (47,80%)
Rok 2007 29,39 punktu 33,62 punktu 25,77 punktu

W wynikach egzaminéw panstwowych zatem, tak samo jak
w wynikach testow PISA, widac tzw. gender gap>. W czesci hu-
manistycznej chtopcy systematycznie uzyskuja nizsze od dziew-
czat wyniki: roznica wynosi 3-4 punkty. W czesci matematycz-
no-przyrodniczej z kolei nieco lepsze wyniki uzyskuja chtopcy;
tu jednak roznice sg znacznie mniejsze (w roku 2006 byto to 0,01
punktu).

22 Poszczegolne sprawozdania CKE réznia si¢ miedzy sobg stopniem dokladno$ci.
W niektérych analizowane sg np. tylko wyniki ogdlne, inne zawieraja doktadna
analize wynikow - takze z podzialem na ple¢ - dla poszczegdlnych czeéci egzaminu,
pozwalajac poréwnac nie tylko, jakie byly réznice w wynikach miedzy chtopcami

a dziewczynkami, ale takze okresli¢, w ktérych czesciach egzaminéw te réznice sie
pojawiaty.

23 Pojecie gender gap (gdyby chciec je przettumaczy, trzeba by powiedzie¢ mniej
wiecej: ,,luka ze wzgledu na plec¢ kulturowa”) odnosi si¢ do dajacych si¢ systematycz-
nie obserwowa¢ réznic w statystykach dotyczacych osiagnie¢ 0séb réznej plci.
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Srednie wyniki egzaminéw gimnazjalnych wg ptci oséb zdajacych?z:

tyczno-

Cza

DZIEWCZETA
SREDNIO

24,35 punktu

(48,70%)

24,11 punktu

(48,22%)

23,89 punktu

(47,78%)

24,83 punktu
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adania pokazu-
jq takze, ze na
wyniki egzaminu

zewnetrznego po szkole

podstawowej

przede wszystkim status
socjoekonomiczny ucznia
lub uczennicy, a takze

jego/ jej ptec.

Krzysztof Konarzewski, ktory bada system egzaminow ze-
wnetrznych w Polsce?4, zwrdécit uwage na fakt, ze oceny uzyski-
wane na egzaminach réznia sie od tych, ktére mozna by byto
prognozowad na podstawie ocen uzyskiwanych w trakcie nauki
szkolnej. Wg jego badan (dotyczacych wynikéw egzaminu po VI
klasie szkoty podstawowej i egzaminu pogimnazjalnego), w eg-
zaminach zewnetrznych dziewczynki uzyskuja wyniki nizsze niz
te, ktore wynikaja z ich ocen szkolnych.

Znaczenie tych czynnikéw nie jest state ani
jednoznaczne; ogdlnie jednak tendencja, jaka
zaobserwowat profesor Konarzewski, jest na-
stepujaca: ,,W egzaminach zewnetrznych dziew-
czynki maja mniejszg przewage nad chtopcami
[niz w ocenach, uzyskiwanych w szkole — A.D.],
a potomstwo  zwyzszych  warstw spotecz-
nych — wieksza przewage nad réwiesnikami
z warstw nizszych. [...] Wyniki mozna podsumo-
wac metonimia: na egzaminie zewnetrznym syn
lekarki i dyrektora banku zyskuje najwiecej, a corka sprzataczki
i stroza najwiecej traci”?. Dziewczynki utrzymuja przewage nad
chtopcami; jest ona jednak mniejsza niz przewaga wynikajaca
z uzyskanych w szkole ocen — zwtaszcza w matematyczno-przy-
rodniczej czesci egzaminu®.

wptyw ma

24 K. Konarzewski, Egzaminy zewnetrzne - czy majg plec?, [w:] Plec i rodzaj

w edukacji, op. cit.

25 Ibidem, s. 67.

26 Profesor Konarzewski proponuje nastepujaca hipoteze, pozwalajaca wyjas-

ni¢ te dane: egzamin zewnetrzny mierzy, jego zdaniem, przede wszystkim zasob
posiadanej wiedzy i posiadane umiejetnosci, bez zwracania uwagi na to, jak zostaly
one zgromadzone. Oceny szkolne w wigkszym stopniu stanowig odzwierciedlenie
motywacji uczniéw i uczennic, ich ,gotowosci do spelnienia wymogow szkoly”
Zgodnie z ta hipoteza, dziewczynki maja wicksza motywacje do uczenia si¢ i s3 przez
szkole bardziej nagradzane. Ibidem, s. 69.

Matura

Dane, jakie mozna uzyska¢, czytajac sprawozdania CKE doty-
czace wynikow matur, sg nastepujace:

» w sprawozdaniach za rok 2005 i 2006 nie ma prawie zad-
nych informacji na temat ptci oséb zdajacych; jedynym wyjat-
kiem jest informatyka: w sprawozdaniach podano, ze informa-
tyke jako przedmiot zdawany na maturze wybrato w 2005 roku
1,5% maturzystow i maturzystek, zas w 2006 roku — 0,8%, przy
czym w obydwu latach wsréd zdajacych informatyke dziewcze-
ta stanowity 3%;

P w sprawozdaniu za rok 2007 podany zostat procent kobiet
i mezczyzn zdajacych mature w réznych typach szkét. CKE opisa-
ta takze z podziatem na pte¢ wybieralnos¢ poziomdw: poziom
rozszerzony wybrato 19,7% kobiet i 8,1% mezczyzn (w komen-
tarzu napisano: ,Tylko czesciowo ten fakt mozna ttumaczyc
wiekszg liczbg kobiet w liceach ogolnoksztatcacych”). Ze spra-
wozdania mozna sie tez dowiedzie¢, jakie przedmioty wybiera-
ne byty przez kobiety i przez mezczyzn w obowigzkowej czesci
egzaminu (cze$¢ obowigzkowa egzaminu maturalnego sktada
sie z jezyka polskiego, jezyka obcego i jednego przedmiotu wy-
bieranego przez osoby zdajace z puli okreslonej przez CKE);

Przedmioty wybierane przez kobiety i mezczyzn
w czesci obowigzkowej egzaminu maturalnego
w maju 2007 roku:

Kobiety Mezczyzni

Biologia 29% 12%
Geografia 22% 30%
Historia 12% 12%
Matematyka 12% 12%
WOS 18% 13%
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miarach — i na tej podstawie okresla¢, na przyktad, niezbedne
kierunki zmian.

P wreszcie sprawozdanie za rok 2008 podaje procent matu-
rzystéw i maturzystek, a takze informacje o zdawalnosci matu-
ry z podziatem na ptec¢. Mature w 2008 roku zdato 80% kobiet
i 77% mezczyzn; w komentarzu do odpowiedniej tabeli pojawia
sie ponadto zdanie (nieco zaskakujace, w zwigzku z brakiem
wynikow o zdawalnosci wéréd kobiet i mezczyzn we wczesniej-
szych sprawozdaniach): ,Jak co roku kobiety uzyskaty lepsze ite rozproszone w sprawozdaniach
wyniki od mezczyzn, utrzymujac 3% przewage”. CKE, ujawniajg istnienie w systemie

W sprawozdaniach maturalnych brakuje danych na temat wy- edukacji obszarow wyraznych nie-
nikéw uzyskiwanych na egzaminach przez kobiety i mezczyzn.

Whnioski

Oficjalne, ogodlnodostepne dane,

zeglqd sprawozdan z egzami-
Paéw maturalnych pokazuje po raz
zaréwno te zebrane przez GUS, jak kolejny, ze zagadnienia zwigzane
z ptciq traktowane sq w mysleniu o edu-
kacji jako mato istotny czynnik. Danych
jest za mato, podawane sq w sposéb
niesystematyczny, w oficjalnych pub-

likacjach brakuje proby stworzenia na

Ich porownywanie, gdyby byty, nie bytoby tatwe, jako ze po
pierwsze, przedmioty maturalne mozna zdawac na réznych po-
ziomach, a po drugie — zasady egzaminu maturalnego zmienity
sie juz kilkakrotnie w ciagu ostatnich kilku lat. Enigmatyczna
wzmianka o statej trzyprocentowej przewadze dziewczat swiad-
czy jednak o tym, ze takie dane gdzies istniejg — dobrze bytoby
mied je w tatwo dostepnych, publicznych sprawozdaniach.

Jeszcze cenniejsze bytyby doktadne informacje na temat wy-
borow przedmiotow maturalnych. W sprawozdaniu za rok 2006
mamy informacje na temat wyboru przedmiotu obowigzkowego
z podziatem na ptec — jednak ich wartosc jest niepetna, jesli nie
wiemy, jak kobiety i mezczyzni wybierali przedmioty dodatko-
we?’. Dane dotyczace informatyki pokazujg, ze w przynajmniej
jednym przedmiocie (skadinad mato popularnym jako przed-
miot maturalny) wyraznie lepiej czuja sie mezczyzni.

Jedna z racji istnienia systemu egzaminow zewnetrznych jest
to, ze wyniki tych egzaminow dostarczaja danych pozwalajacych
analizowac system edukacji pod ré6znymi katami i w réznych wy-

27 Matura sklada si¢ z dwdch czesci: w pierwszej, obowiazkowej, uczniowie i uczen-
nice zdaja obecnie egzamin z jezyka polskiego, jezyka obcego oraz z dodatkowego
przedmiotu wybieranego przez nich z okreslonej przez CKE puli. Od zdawa-

nych w tej czesci egzamindéw zalezy zdanie badz nie matury. Ponadto uczniowie

i uczennice mogg wybiera¢ jeden, dwa lub trzy dodatkowe przedmioty do zdawania
na egzaminie maturalnyms; liczba i rodzaj zdanych egzaminéw oraz wyniki na nich
uzyskane decyduja o mozliwosci dostania si¢ na wybrany kierunek studiow (uczelnie
okreslaja, jakie egzaminy i na jakim poziomie muszg zdawa¢ kandydaci i kandydatki
na poszczegolne kierunki).

rownosci. Chtopcy generalnie nie-
co gorzej wypadaja na egzaminach
(zwtaszcza w dziedzinach humani-
stycznych — ito nie tylko w Polsce),
jestich mniej w liceach, a przede wszystkim — co jest szczegodlnie
niepokojace — jest ich nadzwyczaj duzo w szkotach specjalnych.
Innymi stowy, wydaja sie by¢ bardziej niz dziewczynki narazeni
na niepowodzenia szkolne i na ich negatywne skutki. Brakuje
przy tym badan, ktore pomogtyby zinterpretowad te dane (za-
tem na temat, dlaczego tak sie dzieje, mozna jedynie spekulo-
wac).

W badaniach nad edukacjg generalnie podkresla sie, ze duzy
wptyw na osiagniecia uczniéw i uczennic maja oczekiwania na-
uczycieli — zaréwno te odnoszace sie do konkretnej osoby (np.
zwigzane z takim czy innym przekonaniem o jej lub jego zdol-
nosciach), jak i odnoszace sie do konkretnej grupy. Innym waz-
nym czynnikiem moze by¢ wptyw srodowiska réowiesniczego,
wartosci i przekonania wyznawane przez ucznidw i uczennice.
Badacze i badaczki podkreslaja, ze w szkole krzyzuja sie rézne
systemy socjalizacji: ten ,,oficjalny”, proponowany przez nauczy-
cieli i nauczycielki, i ten wynikajacy z nacisku grupy rowiesni-
czej?®. Mozna zatem zastanowi¢ sie nad dwiema drogami poszu-
kiwania odpowiedzi na pytanie o sytuacje chtopcéw i dziewczat
w polskiej szkole. Po pierwsze, nalezatoby przebadac¢ postawy
dzieci i mtodziezy obu ptci wobec szkoty i ich mozliwy wptyw na

28 Por. np. M. Chomczynska-Rubacha, Nauczycielskie i uczniowskie przekazy socja-
lizacyjne zwigzane z plcig, [w:] Plec i rodzaj w edukaciji, op. cit., s. 53-62.

ich podstawie gtebszych analiz.
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osiggane w szkole wyniki. Po drugie, warto zanalizowac, czy
ijesli, to jaki wptyw na niepowodzenia szkolne chtopcow moga
mied na przyktad przekonania nauczycieli i nauczycielek o tym,
ze chtopcy s bardziej niegrzeczni niz dziewczynki®.

W rzadowym Raporcie o kapitale intelektualnym Polski zwro6-
cono uwage na te nierownosci. Autorzy raportu, odwotujac sie
zaréwno do badan PISA, jak i do wynikéw polskich egzaminow,
pisza, ze ,w wiekszosci krajow wysoko rozwinietych sposob
uczenia zdaje sie byc¢ skrojony bardziej pod katem dziewczat”
(przy tak ogolnikowym stwierdzeniu nie bardzo wiadomo, jak
nalezy je rozumiec) ipodkreslaja, ze niezaspokajanie szcze-
golnych potrzeb edukacyjnych dzieci (ktore z kolei, wg badan
brytyjskich, wystepuja znacznie czesciej u chtopcow) powoduje
»faktyczng ich dyskryminacje”3°. Jak na jedyny chyba rzagdowy
dokument, odnoszacy sie do réznic w wynikach uzyskiwanych
przez dziewczynki i chtopcow na egzaminach, nie jest to zbyt
wiele.

Dane dotyczace wyboru szkét ponadgimnazjalnych idane
z egzamindw sugeruja istnienie silnych przekonan dotyczacych
tego, jakie zawody i zajecia sa , kobiece”, a jakie — ,meskie”3*
(warto przypomnie¢, ze w liceach profilowanych kobiety stano-
wig 85,4% uczniow na profilu socjalnym i okoto 4% na profilu
mechatronicznym).

Aspiracje edukacyjne dziewczynek s3, jak sie zdaje, wysokie.
Jednoczesnie jednak — na co wskazuja raporty dotyczace sytua-

29 Por. np. R. Szczepanik, Nauczyciele wobec zachowati szkolnych uczniow i uczen-
nic starszych klas szkoly podstawowej, [w:] Ple¢ i rodzaj w edukacji, op. cit., s. 93-107.
30 Raport o kapitale intelektualnym Polski, s. 66.

31 Znajduje to potwierdzenie w badaniach dotyczacych przekonan nauczycieli

- por. np. E. Gornikowska-Zwolak, Nauczycielskie koncepcje rol spotecznych kobiety
i mezczyzny - czynnik wzmacniajgcy czy oslabiajqcy szanse 1 jowe dziewczgt

i chlopcow?, op. cit., s 85-91. Autorka omawia wyniki badan, ktore jej studentka
prowadzila na grupie nauczycielek z wojewodztwa §laskiego. W badaniach pytano
m.in. o zawody odpowiednie dla kobiet. Wyniki byly nastepujace: nauczycielka

- 64% wskazan (plus 10% - pedagog); lekarka - 33% (zwlaszcza pediatra), pieleg-
niarka - 28%, sprzataczka - 16,7%, przedszkolanka, gospodyni domowa - po 15,8%
badanych, ekspedientka - 14,9%, fryzjerka - 13,2%, sekretarka - 12,3%, ekonomist-
ka, krawcowa, kucharka - po 11,4%, polozna i katechetka - po 10,5%, prawniczka

- 7,9% (inne: m.in. psycholog, dziennikarka, artystka, piosenkarka, malarka,
pisarka, kosmetyczka - Igcznie mniej niz 10%).

¢ji kobiet na rynku pracy (w tym kobiet na wyzszych uczelniach)
— sukces, ktory odnosza w szkole, niekoniecznie przektada sie
na pozniejszy sukces w zyciu zawodowym.

Mozna zaryzykowad nastepujaca hipoteze: szkota oczeku-
je od dzieci okreslonych zachowan — innych od dziewczynek,
innych od chtopcéw. Przy czym, zwtaszcza na wczesniejszym
etapie edukacyjnym, nagradza przede wszystkim te zachowa-
nia, ktore zwykle przypisywane sg dziewczynkom, takie jak
- pilnos¢, postuszenstwo, szeroko rozumiana ,,grzecznos¢”32,
Jednak to w ostatecznym rozrachunku cechy ,,chtopiece” - in-
dywidualizm, pewna buntowniczos$¢, bystrosc¢ — sq ,,nagradza-
ne” w ,dorostym” swiecie. W cytowanej tu wielokrotnie ksigzce
Ptec i rodzaj w edukacji autorka jednego z opracowan przytacza
wypowiedz szkolnej pedagozki: ,Cate zycie pracuje nad tym,
zeby mi sie lepiej pracowato z dziewczetami. Chtopcy broja, sa
niepostuszni, czasem agresywni, ale ciekawsi [...]; dziewczynki
sztywno trzymaja sie swojej roli, sy bardzo wrazliwe na krytyke
[...], boja sie zawie$¢ oczekiwania [...], s3 chetne, uczynne, ale
mniej tworcze”33. Nic dodaé, nic ujac.

Anna Dzierzgowska

32 We wstepie do ksigiki Plec i rodzaj w edukacji Mariola Chomczynska-Rubachas
pisze: ,W szkole splataja si¢ i przenikaja spolaryzowane (kobiece i meskie) uklady

i wartosci. Wartosci kobiece - postuszenstwo, podporzadkowanie, grzecznoé¢

- cenione s3 zwlaszcza na wstepnych etapach ksztalcenia; rywalizacja, osiagniecia
dominacja - w szkole ponadgimnazjalnej” (s. 6).

33 R. Szczepanik, Nauczyciele wobec zachowati szkolnych uczniéw i uczennic star-
szych klas szkoly podstawowej, op. cit., s. 107.
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Mroczne miesigce

Trwajacy dwa lata (2005-2007) okresrzagdéw Prawai Sprawied-
liwosci przynidst zmiany, ktore miaty znaczacy wptyw zaréwno
na stan debaty publicznej na temat rownouprawnienia kobiet
imezczyzn w ogole, jak i na system edukacji. 3 listopada 2005
roku premier Kazimierz Marcinkiewicz (PiS) zlikwidowat urzad
Petnomocnika Rzadu ds. Rownego Statusu Kobiet i Mezczyzn®.
W kwietniu 2006 roku powstat rzad koalicyjny ztozony z Prawa
i Sprawiedliwosci, Samoobrony oraz Ligi Polskich Rodzin. 5 maja
Roman Giertych, przewodniczacy LPR, zostat wicepremierem,
otrzymat takze teke Ministra Edukacji Narodowe;j.

Powierzenie resortu edukacji liderowi skrajnie prawicowej
partii wywotato fale protestow w catej Polsce. Odbywaty sie
demonstracje i marsze uliczne; opublikowany w Internecie list
do premiera z protestem przeciwko tej nominacji podpisato
prawie 140 tysiecy osob?. W protestach zwracano uwage prze-
de wszystkim na charakter partii Romana Giertycha, ale takze
na to, ze sam Roman Giertych nie ma przygotowania ani kom-
petencji do tego, aby zajmowac sie sprawami oswiaty. Mimo
protestow Roman Giertych pozostawat na stanowisku Ministra
Edukacji od maja 2006 do sierpnia 2007 roku. Przez tych kilka-
nascie miesiecy merytoryczna debata o stanie oswiaty zostata
praktycznie zahamowana3. Jezyk wtadz oswiatowych — przede
wszystkim samego Romana Giertycha oraz jego zastepcy, Mi-

1 Czes$¢ kompetengji zlikwidowanego urzedu przekazano Ministerstwu Pracy

i Polityki Spoteczne;.

2 List wraz z podpisami i sprawozdaniem z akcji: www.bezgiertycha.rp4.pl.

3 Edukacja - trudne lata. Maj 2006 - wrzesieti 2007 - Raport Spolecznego Monitora
Edukacji, praca zbiorowa.

rostawa Orzechowskiego — byt otwarcie homofobiczny?. Kie-
rownictwo MEN podejmowato konkretne decyzje, kierujac sie
uprzedzeniami, m.in.:

P w maju 2006 roku na konferencji prasowej Mirostaw Orze-
chowski odniost sie do projektu Do We Need Gender, ktory Kam-
pania Przeciwko Homofobii przeprowadzita w ramach programu
Mtodziez. Orzechowski zarzucit KPH ,deprawacje mtodziezy”
i zapowiedziat wstrzymanie jakichkolwiek dotacji dla ,,tego typu
projektéw”s;

P w czerwcu 2006 roku Roman Giertych odwotat ze stanowi-
ska dyrektora Centralnego Osrodka Doskonalenia Nauczycieli®,
Mirostawa Sielatyckiego. Powodem byto wydanie przez CODN
(zreszta za wiedza izgoda poprzedniego Ministra Edukacji)
poradnika Rady Europy Kompas. Edukacja o prawach cztowieka
w pracy z mtodziezq. Jeden ze scenariuszy zawartych w Kompasie
dotyczy praw mniejszosci seksualnych: Roman Giertych nazwat
to ,promocja homoseksualizmu” i uznat za naganne;

P wiosna i latem 2007 roku MEN zaczat wprowadza¢ zmiany
w rozporzadzeniu okreslajacym liste lektur szkolnych; w ramach
zmian Roman Giertych postulowat wykreslenie z listy lektur

4 A.Bukowska-Maciejczuk, A. Dzierzgowska, K. Koszewska, I. Podsiadlo-Dace-
wicz, Homofobia, [w:] Edukacja - trudne lata. Maj 2006 - wrzesieti 2007, op. cit.,

s. 74-89.

5 Zapowiedz zostala spelniona: we wrzeéniu 2006 roku KPH otrzymala z programu
Mtodziez odmowe przyznania grantu na kolejny zgloszony przez siebie projekt.

W uzasadnieniu napisano: ,,Polityka ministerstwa nie zaklada udzielania poparcia
dzialaniom majacym na celu propagowanie postaw i zachowan homoseksualnych
wéréd mlodziezy. Rola ministerstwa nie jest rowniez udzielanie poparcia dla wspol-
pracy organizacji homoseksualnych” (za: Edukacja - trudne lata, op. cit., s. 84).

6 Centralny Osrodek Doskonalenia Nauczycieli istnieje od 1991 roku, jest placowka
publiczna, powolang przez MEN. Jego podstawowym zadaniem jest wspieranie
nauczycieliw rozwoju zawodowym. Oérodek wydaje podreczniki i materialy
pomocnicze dla nauczycieli, a takze szkoli nauczycieli i treneréw organizacji poza-
rzgdowych - m.in. w dziedzinie edukacji o prawach czlowieka. Cieszy si¢ duzym
prestizem w srodowisku o$wiatowym. Po decyzjach Romana Giertycha dotyczacych
zwolnienia Mirostawa Sielatyckiego, a zwlaszcza po tym, jak w styczniu 2007 roku
wicedyrektorem CODN-u zostal Pawel Zanin (byly skarbnik Mlodziezy Wszechpol-
skiej, bez jakiegokolwiek do$wiadczenia w dziedzinie edukacji), z CODN-u odeszia
znaczna liczba pracownic i pracownikow, wiele projektow zostalo zawieszonych,
osrodek przezywal kryzys. Na poczatku lipca 2008 roku zakoniczyl si¢ konkurs na
nowego dyrektora CODN. Na razie trudno jeszcze przesadzic, czy nowej dyrektor
uda si¢ odbudowa¢ Os$rodek.
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K RYTY‘-,Z NY dziet Witolda Gombrowicza, argumentujac, ze jego ksigzki ,,pro-

muja pederastie”’;

» w maju 2007 roku Roman Giertych przedstawit na konfe-
rencji prasowej projekt poprawek do Ustawy o systemie oswia-
ty wprowadzajacych zakaz ,propagowania homoseksualizmu”
w szkotach.

Ministerstwo Edukacji podjeto ponadto nastepujace inicjaty-
wy w dziedzinach dotyczacych kwestii rbwnouprawnienia:

» w grudniu 2006 roku Ministerstwo Edukacji Narodowej
rozestato do szkot podstawowych, gimnazjow i licedw ankiete,
w ktorej dyrektorzy mieli podag, ile uczennic w danej szkole za-
szto w cigze w ciggu dwodch ubiegtych lat i ile jest w cigzy obec-
nie; ankieta miata postuzy¢ Ministerstwu do sporzadzenia ra-
portu i stworzenia programu pomocy uczennicom w cigzy (dane
na temat niepetnoletnich matek publikowane sg przez GUS). An-
kieta zostata przeprowadzona, program nie powstat;

P w czerwcu 2007 roku Roman Giertych rozpoczat debate na
temat , ksztatcenia zréznicowanego”, czyli szkoét z osobnymi kla-
sami meskimi i zenskimi. Podczas konferencji na ten temat wice-
minister Sylwia Sysko-Romanczuk podkreslata, ze szkoty niekoe-
dukacyjne , ktada nacisk na wydobycie potencjatu wynikajacego
z ptci”. Temat zniknat z medidw wraz z odejsciem w sierpniu
Romana Giertycha.

W lipcu 2007 roku wydane zostato rozporzadzenie®, na mocy
ktérego od roku szkolnego 2007/2008 ocena z religii wysta-
wiona na koniec roku jest wliczana do $redniej ocen. W sierp-
niu Roman Giertych podat sie do dymisji; jego nastepca zostat
profesor Ryszard Legutko. Nowy minister edukacji na poczatku

7 Edukacja - trudne lata, op. cit., s. 51.

8 Rozporzadzenie z dnia 13 lipca 2007 r. zmieniajace rozporzadzenie w sprawie
warunkow i sposobu oceniania, klasyfikowania i promowania uczniéw i stuchaczy
oraz przeprowadzania sprawdzianéw i egzaminéw w szkolach publicznych. Na mocy
tego rozporzadzenia osobom, ktdre uczeszczajg na religie lub etyke, oceny z tych
zaje¢ wlicza si¢ do $redniej. Srednia ocen powyzej 4,75 oznacza ukoficzenie klasy
lub szkoly z wyréznieniem - moze to mie¢ znaczenie zwlaszcza przy przechodze-
niu z jednej szkoty do innej. Na temat ocen z religii por.: I. Dzierzgowska, Srednia
zreligii - analiza stanu prawnego i faktycznego, [w:] Spoteczny Monitor Edukacji,
www.monitor.edu.pl. We wrze$niu 2007 roku SLD zaskarzylo do Trybunatu Konsty-
tucyjnego rozporzadzenie o wliczaniu ocen z religii do $redniej.

swojego urzedowania zaryzykowat stwierdzenie, ze by¢ moze
rozporzadzenie o wliczaniu oceny z religii do sredniej powin-
no zosta¢ zmienione. Wywotato to natychmiastowy ostry pro-
test hierarchéw Kosciota katolickiego. W odpowiedzi na gtosy
biskupow Centrum Informacyjne Rzadu wydato komunikat,
ogtaszajac, ze ocena z religii bedzie wliczana do sredniej, ponie-
waz rzad dziata ,,zgodnie z ustaleniami Komisji Wspodlnej Rzadu
i Episkopatu”, a minister Legutko wycofat sie ze swojego pomy-
stu. Poza wliczeniem religii do $redniej ekipa PiS zapowiedziata
takze wprowadzenie matury z religii. Prace nad tym projektem
trwaja.

Podsumowujac, w latach 2006-2007 zahamowana zostata
merytoryczna debata o systemie edukacji, w tym takze o zagad-
nieniach zwigzanych z rownouprawnieniem kobiet i mezczyzn.
Nie istniata w tym czasie spodjna polityka edukacyjna. Minister
Edukacji zarzadzat, organizujac kolejne konferencje prasowe, na
ktorych ogtaszat swoje pomysty — niektore (jak np. projekt zmian
w ustawie o systemie oswiaty wprowadzajacy m.in. obowiagzko-
we mundurki szkolne) doczekaty sie realizacji, inne wywotywaty
krétsza lub dtuzszg wrzawe medialng, jeszcze inne umieraty po
jednej konferencji. Rdbwnoczesnie prowadzono polityke ,zarza-
dzania strachem”, podjeto takze szereg decyzji personalnych.
Trwatym efektem tych kilkunastu miesiecy byt i pozostaje kry-
zys Centralnego Osrodka Doskonalenia Nauczycieli. W okresie
rzadow PiS wyraznie wzrost takze wptyw Kosciota katolickiego
na edukacje.

Przez ponad rok w debacie na temat edukacji przedstawi-
ciele wtadz nie tylko nie stosowali standardéw wynikajacych
z zasady poszanowania praw cztowieka, ale wrecz jawnie je
negowali i odrzucali. Swiadomie i otwarcie podwazano warto$¢
pedagogiki nastawionej na dialog na rzecz pedagogiki opartej
na systemie zakazow i surowych kar, jawnie odrzucano mozli-
wos¢ porozumienia czy dyskusji z pedagogami i pedagozkami
reprezentujacymi inne poglady, niz te bliskie rzadzacym. Prote-
sty i apele byty przez przedstawicieli wtadz ignorowane lub tez
spotykaty sie z krytyka.
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Planowana reforma a gender mainstreaming

Jesienig 2007 roku, po zwyciestwie wyborczym Platformy
Obywatelskiej, teke Ministra Edukacji objeta Katarzyna Hall
(PO). Nowy rzad — w tym rowniez nowa minister edukacji — nie
zdecydowat sie na przeprowadzenie powazniejszego bilansu ot-
warcia. Co prawda, MEN zajat sie demontazem wiekszosci zmian
wprowadzonych przez Romana Giertycha, jednak odbywa sie to
bez widocznego, jednoznacznego wyrazenia swojego stosunku
do sposobu dziatania oraz wizji systemu edukacji poprzedniej
ekipy. Zabrakto zwtaszcza takich posunie¢, jak zdecydowane
odciecie sie od homofobicznego jezyka, jakim postugiwano sie
w MEN-ie za rzaddw PiS, czy jasnego i publicznie wyrazonego
stanowiska w sprawie poradnika Kompas®. Mimo wszystko od-
rzucono forsowany przez Romana Giertycha program Zero tole-
rancji dla przemocy w szkole i rozpoczeto wprowadzanie pakietu
zmian pod ogolnym hastem ,Szkota bezpieczna i przyjaznie wy-
magajaca”. Czescig tych zmian jest reforma programéw naucza-
nia, przygotowywana obecnie przez MEN.

Od kwietnia do czerwca 2008 roku MEN prowadzit konsul-
tacje spoteczne dotyczace planowanej reformy programow na-

nych w systemie edukacji oraz omawiajacy filozofie planowanej
reformy. Reforma zaktada m.in.:

P skuteczniejsze wyréwnywanie szans edukacyjnych: temu
stuzy¢ ma przede wszystkim planowane przez MEN wprowadze-
nie obowiazku szkolnego dla dzieci szescioletnich;

P lepsze ksztatcenie w gimnazjum i szkotach ponadgimna-
zjalnych: w projekcie reformy zaktada sie scislejsze potaczenie
programéw gimnazjum i liceum;

P lepsze uczenie jezykdw obcych;

P wprowadzenie bardziej elastycznego modelu ksztatcenia,
lepiej dostosowanego do potrzeb ucznidwi uczennic: MEN
przewiduje, ze w liceum (najprawdopodobniej od drugiej klasy)
czesci przedmiotow bedzie mozna uczyd sie na poziomie rozsze-
rzonym, a niektore — zawezic.

W niniejszym raporcie nie ma miejsca na catosciowa ocene
projektu reformy programowej. Istotne jest, ze stanowita ona
szanse na to, aby wprowadzi¢ do programéw nauczania tema-
tyke rownouprawnienia kobiet i mezczyzn — i ze ta szansa zo-
stata zaprzepaszczona.

W szkotach podstawowych, gimnazjach i li-
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ceach nauczanie ma m.in. ksztattowac postawy
»Sprzyjajace ich [ucznidéw] dalszemu rozwojowi
indywidualnemu i spotecznemu, takie jak uczci-
wos¢, wiarygodnos$¢, odpowiedzialnos¢, wy-
trwatos¢, poczucie wtasnej wartosci, ciekawos¢
poznawcza, kreatywnos¢, przedsiebiorczose,
gotowosc do podejmowania inicjatyw, do pra-

uczania. Na stronie www.reformaprogramowa.gov.pl przeczytac
mozna projekt nowych podstaw programowych opracowanych
przez zespot ekspertek iekspertow powotanych przez MEN;
wczesniej, przed zakonczeniem konsultacji, na tej samej stronie
znajdowat sie takze dokument zawierajacy opis zmian potrzeb-

ni w dokumentach
A przedstawiajqcych

zatozenia reformy, ani
w prezentacji zamieszczonej
na stronach MEN, podsumo-
wujqcej proces konsultacji,
ani w preambutach do po-
szczegolnych czesci podstawy
programowej — nigdzie nie
mowi sie o potrzebie wtqcze-

9 Taka postawa MEN-u koresponduje z postawa rzadu jako calosci. W kwestii,
ktora jest przedmiotem niniejszego raportu - w kwestii rownouprawnienia kobiet

i mezczyzn - liczne organizacje pozarzadowe, w tym organizacje kobiece, wysto-
sowaly jesienia 2007 roku list do premiera Donalda Tuska, proszac o spotkanie

i rozmowe w sprawie przywrocenia urzedu Pelnomocnika Rzadu ds. Réwnego
Statusu Kobiet i Mezczyzn (urzad ten zostat zlikwidowany przez rzad premiera Mar-
cinkiewicza). Apel zostal zlekcewazony, do spotkania nie doszto. W maju 2007 roku

cy zespotowej oraz kultura osobista. W rozwoju
spotecznym bardzo wazne jest ksztattowanie
postawy obywatelskiej, postawy poszanowania
tradycji i kultury wtasnego narodu, a takze po-
stawy poszanowania innych kultur i tradycji”.

i wychowania.

nia tematyki i zasad rownosci
ptci do systemu ksztatcenia

utworzono urzad Pelnomocnika Rzadu ds. Réwnego Statusu Prawnego w randze
Sekretarza Stanu; uczyniono to - jak mowit w mediach premier Tusk - po dlugim
namysle wérod cztonkow rzadu, ktérzy zastanawiali sie nad potrzeba powolania
pelnomocnika do spraw réwnego traktowania. Cala ta historia wiele méwi o tym,
jak nowy rzad traktuje kwesti¢ rownouprawnienia i na ile chce w tej kwestii liczy¢ sie
z glosem organizacji spolecznych.

10 Projekt podstawy programowej dla szkol podstawowych - preambuta; por. tei:
projekt podstawy programowej dla gimnazjéw i szkol ponadgimnazjalnych - pre-
ambula. Za: www.reformaprogramowa.men.gov.pl.
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do jakiego mozna

dojsc, lekcewazqc
problematyke réwnosci
ptci, sq nowe podstawy
programowe do historii.

szkladem absurdu,

przedszkolach nalezy rozwijac u dzieci umiejetnosci spotecz-
ne, uczy¢ orientowac sie w tym, co dobre i zte, a nawet nauczyg,
ze ,,nie nalezy chetpic sie bogactwem i dokuczac dzieciom, kto-
re wychowuja sie w trudniejszych warunkach, a takze wyszydzac
i szykanowac innych”**. Innymi stowy, nowe podstawy progra-
mowe zawieraja bardzo konkretny projekt wychowawczy. Jed-
noczesnie jednak cechuje je ta sama ,slepota na ptec”, ktdrg
mozna byto zaobserwowa¢ w prawie oswiatowym.

Przyktadem absurdu, do jakiego mozna
dojs¢, lekcewazac problematyke rownosci ptci,
sg nowe podstawy programowe do historiit2.
W projekcie podstawy programowej do tego
przedmiotu kobiet nie ma. W szkole podstawo-
wej, zgodnie z podstawgq, uczniowie i uczenni-
ce poznaja trzy kobiety (krélowa Jadwige, Ma-
rie Curie-Sktodowska i Helene Modrzejewska).
W podstawie programowej do gimnazjum i w obu podstawach
do liceum (poziom podstawowy i rozszerzony) nie pada ani jed-
no kobiece imie.

11 Projekt podstawy programowej dla przedszkoli. Ibidem.

12 W sprawie podstaw programowych do historii i WOS-u Fundacja Feminoteka
i Spoteczny Monitor Edukacji wystosowaly w czerwcu list do minister Katarzyny
Hall. Autorki listu napisaly m.in.: ,,Polska w momencie akcesji unijnej zobowigzata
sie do wlaczania strategii gender mainstreaming (polityka réwnosci plci) do wszyst-
kich obszaréw zycia spolecznego i politycznego. [...] Prawo wspolnotowe podkresla
wage i znaczenie edukacji, jej powszechnosci i dostepnosci w celu osiagniecia
rownosci kobiet i mezczyzn we wszystkich obszarach zycia. [...] Prowadzona obecnie
reforma programowa moglaby sta¢ si¢ znakomita okazja do poprawy tej sytuacji.
Interesujace s3 z tego punktu widzenia podstawy programowe do wiedzy o spole-
czenstwie, w ktérych z jednej strony daje si¢ dostrzec kroki w kierunku wlaczenia
do podstawy zagadnien zwigzanych z plcig i w ktorych jednoczesnie wida¢ brak
umiejetnosci formulowania tych zagadnien i brak konsekwencji w ich wlaczaniu do
programow. [...] Rdwnocze$nie pragniemy zwrdci¢ uwage Pani Minister na sposéb,
w jaki sformulowana jest podstawa programowa do historii. Niepokoi nas fakt, ze
w historii kobiety nie wystepuja. [...] Szanowna Pani Minister, rownos¢ praw kobiet
i mezczyzn jest sprawa powazng, a prowadzenie polityki, ktora te rownos¢ wspiera
i promuje, jest jednym z zadan wladz publicznych. Dlatego apelujemy do Pani

o to, aby reformowana wlaénie szkola przestala by¢ instytucja §lepa na kwestie plci
irownoéci”. Do czasu powstania niniejszego raportu (wrzesieni 2008 roku) list ten
pozostaje bez odpowiedzi. Calo$¢ listu: www.monitor.edu.pl.

Ta ,$lepota” widoczna jest juz na poziomie jezyka, jakim na-
pisane s podstawy. W podstawie programowej dla przedszkoli
mowa jest o ,dzieciach”, w podstawach dla szkét podstawo-
wych, gimnazjow i liceow — o ,uczniach”; nigdzie jednak nie ma
mowy o ,,chtopcach i dziewczynkach”, ,,uczniach i uczennicach”
czy ,kobietach i mezczyznach”. Mate dzieci nie maja ptci, wiek-
szym musi wystarcza¢ pozornie neutralna forma meska.

W podstawie programowej do historii na poziomie ogol-
nym irozszerzonym nie uwzgledniono zagadnien zwiazanych
z r6znymi modelami rodziny na przestrzeni dziejow, z rolg i po-
tozeniem kobiet w zyciu spotecznym i gospodarczym dawnych
spoteczenstw. Brak informacji o walce kobiet o rowne prawa,
o reformach prawa wyborczego, o roli kobiet w XIX-wiecznym
ruchu robotniczym czy o podejmowanych przez kobiety w Polsce
dziataniach w dziedzinie edukacji. Warto zacytowac punkt 21.1
w podstawie programowej do historii rozszerzonej: ,[Uczen]
charakteryzuje i porownuje ideologie: konserwatyzmu, libera-
lizmu, nacjonalizmu, socjalizmu utopijnego, marksizmu i anar-
chizmu”. Dla ruchu kobiecego miejsca zabrakto — w odréznieniu
od innych -izmoéw feminizm najwyrazniej nie jest powazna ideo-
logia.

Gdyby zatozy¢, ze nauczyciele i nauczycielki nie wykracza-
ja poza to, co zawarte jest w podstawie, uczniowie i uczennice
uczacy sie historii na poziomie ogdlnym irozszerzonym nie
mieliby szansy dowiedziec sie, ze potozenie prawne i spotecz-
ne kobiet byto kiedys inne niz wspoétczesnie.

Nieco inaczej natomiast rzecz wyglada w podstawach do
przedmiotu ,Historiai spoteczenstwo”. Jest to Sciezka programo-
wa przeznaczona dla osob, ktore w liceum wybiora rozszerzone
przedmioty przyrodnicze i zawezg historie oraz WOS. Okazuje
sie, ze historia dla osob zainteresowanych przyrodoznawstwem
pozwala na poruszanie zagadnien i wprowadzanie perspektyw,
na ktore brakuje miejsca w historii dla historykow i historyczek
— na przyktad na omowienie roli kobiet na przestrzeni dziejéw,
emancypacji kobiet i zmian modelu rodziny.

Wtadze oswiatowe, ktore deklaruja wole i potrzebe wyrow-
nywania szans edukacyjnych, jednoczesnie nie chca (nie potra-
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ZNYfia?) dostrzec jednego z istotnych obszarow dyskryminacji i nie-
rownosci3. To smutny paradoks, ktory w dodatku stawia pod

znakiem zapytania szanse powodzenia planowanej reformy.

Anna Dzierzgowska

13 Podobne wnioski plyna z analizy innych rzadowych dokument6w, np. przyjetego
w sierpniu 2008 roku rzagdowego programu na lata 2008-2013 Bezpieczna i przyjazna
szkota (ktéry zastapil opracowany w czasach Romana Giertycha program Zero
tolerancji dla przemocy w szkole). Jest to kolejny dokument, ktory pokazuje, jak

w sercach i umyslach rzadzacej obecnie ekipy dobre checi tacza si¢ z catkowitym
brakiem wrazliwoéci na kwestie réwnosci plci.

O (nie) wprowadzeniu powszechnej
edukacji seksualnej*

Ustawa o planowaniu rodziny, ochronie ptodu ludzkiego oraz
warunkach dopuszczalnosci przerywania ciqzy w swej oryginal-
nej wersji (z 7 stycznia 1993 r., w art. 4 ust. 2) nakazywata wpro-
wadzenie wychowania seksualnego jako osobnego przedmiotu
w szkotach podstawowych i srednich. Uczyniono to z opoznie-
niem piecioletnim, w kwietniu 1998 roku, w bardzo ograniczo-
nej formie®s, po czym juz w grudniu 1998 r. ustawe zmieniono.
W praktyce byto to réwnoznaczne z wycofaniem wychowania
seksualnego z programoéw szkolnych?. Zastgpiono je wowczas
fakultatywnym ,,Wychowaniem do zycia w rodzinie”, a dobro-
wolnoé¢ edukacji seksualnej zatwierdzit w 2002 r. rzad SLD. Ow-
czesna minister edukacji Krystyna tybacka mowita: ,Trzeba to
byto poswieci¢ dla zgody srodowisk, w tym koscielnych, na to,
zeby Polske wprowadzi¢ do UE”. Najwyrazniej jednak i dzisiaj
MEN nie chce zmienia¢ ustalonego wowczas w porozumieniu
z Kosciotem programu?’.

Z rzadowych raportéw wynika, ze w 2005 roku 46 czterna-
stolatek i 250 pietnastolatek zostato matkami. CBOS podaje, ze
przed pigtnastym rokiem zycia wspotzycie rozpoczeto 16,8 %
dziewczat i 27% chtopcow. Wsrod siedemnastolatkow odsetek
0s0b po inicjacji zwieksza sie dwukrotnie.

W pazdzierniku 2008 roku Klub Poselski Lewica zrobit pierw-
szy krok w strone rozwigzania tego problemu. Tym krokiem ma

14 Tekst zostal przygotowany w ramach projektu Gendermeria - réwnosciowy
monitoring, realizowanego przez Feminoteke i wspétfinansowanego ze srodkow Unii
Europejskiej (Program ,,Srodki Przejsciowe”).

15 Przedmiot ,Wiedza o Zyciu seksualnym czlowieka” mial by¢ realizowany

w wymiarze 24 godzin lekcyjnych, roztozonych na osiem lat edukacji, tj. od 7 do 15
roku zycia dziecka. Caly program byl zbudowany na stereotypowym obrazie kobiet
i mezczyzn: ich rol spotecznych, potrzeb seksualnych. Biuletyn Federacji na rzecz
Kobiet i Planowania Rodziny, nr 2 (10), lato 1998, s. 5.

16 De facto, propozycje zniesienia edukacji seksualnej minister o§wiaty zapropo-
nowal znacznie wczeéniej, juz w li dzie 1997 roku. Za: E.Gornikowska-Zwolak,
op.cit.

17 A. Pezda, ,,Gazeta Wyborcza”, 11 lipca 2008.
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KRYTY‘gZNYbyc' nowelizacja ustawy o planowaniu rodziny..., ktorej projekt

zostat w listopadzie ztozony do laski marszatkowskiej. W pro-
jekcie znalazta sie propozycja zmian dotyczacych refundacji
srodkow antykoncepcyjnych, w tym postkoitalnych (doraznych,
przyjmowanych po stosunku) oraz wprowadzenia obowigzko-
wej edukacji seksualnej do szkét.

Odnosnie pierwszej zmiany, osoby, ktorych dochody nie
przekraczajg minimum socjalnego, beda mogty kupi¢ srodki an-
tykoncepcyjne w kwocie refundowanej, liczonej tak, jak dla le-
kow zryczattowanych. Dodany ma by¢ réwniez ustep dotyczacy
tworzenia sieci poradni z zakresu planowania rodziny, dostep-
nych w kazdym powiecie.

Klub Lewica chce wprowadzenia od pierwszej klasy szko-
ty podstawowej obowigzkowego przedmiotu ,Wiedza o zyciu
seksualnym cztowieka”, dostosowanego do wieku i poziomu
dojrzatosci ucznidw. Miatby on poruszaé zagadnienia z zakresu
praw i zdrowia reprodukcyjnego, ochrony przed przemoca sek-
sualng, sposobdw zabezpieczenia sie przed chorobami wene-
rycznymi oraz budowania partnerskich relacji miedzy kobietami
imezczyznami. Co istotne, uprawnieni do prowadzenia tego
przedmiotu byliby tylko pedagodzy/ pedagozki po studiach po-
dyplomowych z edukacji seksualne;j.

Przygladajac sie raportom organizacji pozarzadowych, nie
sposob nie odniesc sie pozytywnie do propozycji legislacyjnych
lewicy. Edukatorzy seksualniz grupy,,Ponton” alarmuja o zatrwa-
Zajacej niewiedzy nastolatkéw na temat zdrowia i seksualnosci.

»,Czy przez korzystanie ztoalety publicznej mogtam zajsc¢
w cigze?”, ,Styszatam, ze podczas stosunku, gdy facet jest pod
wptywem alkoholu, kobieta nie zajdzie w cigze”. To tylko czes¢
pytan, na ktére nie potrafig znalez¢ odpowiedzi mtodzi ludzie
podejmujacy wspotzycie. Ich wiedza z zakresu chorob przeno-
szonych droga ptciowa jest rowniez bardzo niska. ,,Ponton” kta-
dzie nacisk na promowanie wsrod mtodziezy postawy asertyw-
nej wzgledem partneréw/ partnerek domagajacych sie seksu.

Réwniez Federacja na rzecz Kobiet i Planowania Rodziny,
publikujac raport na temat zdrowia reprodukcyjnego i seksu-
alnego, obok antykoncepcji, zakazenia HIV/ AIDS, reprodukgji

wspomaganej i opieki w okresie prenatalnym, porusza kwestie
edukacji seksualnej. Postuluje zapewnienie dostepu do rzetel-
nej informacji na ten temat poprzez wprowadzenie lekcji z za-
kresu wiedzy o seksualnosci cztowieka. Jest to o tyle istotne, ze
dziewczeta w wieku szkolnym dos¢ wczesnie stajg sie aktywne
seksualnie. Okoto 60% dziewczat po raz pierwszy idzie do gine-
kologa przed dwudziestym rokiem zycia (uwzgledniajac osoby
niemajace jeszcze 16 lat)®. Co gorsza, jak wynika z badan wyko-
nanych przez SKIM Analytical Healthcare na zlecenie UE, az 40%
Polek w wieku 15-49 lat nie stosuje zadnej formy antykoncepcji.
Za edukacja seksualng przemawiajg wiec takze zagrozenia, jakie
niezaleznie od wiary czy wyznawanego katalogu cnét moral-
nych niesie swiat wspotczesny.

Obecnie szkota musi ,wprowadzi¢ wiedze o zyciu seksual-
nym cztowieka, o zasadach swiadomego iodpowiedzialnego
rodzicielstwa, o wartosci rodziny, zycia w fazie prenatalnej oraz
metodach i srodkach swiadomej prokreacji”. Wynika to wprost
z Ustawy o planowaniu rodziny... (z 7 stycznia 1993 roku) oraz
z rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej (z 23 sierpnia
2007 roku). Stad wychowanie do zycia w rodzinie jest w progra-
mach juz od piatej klasy szkoty podstawowej. W praktyce jednak
zajec prawie nie ma, gdyz udziat w nich nie jest obowigzkowy.
O tym, czy dziecko bedzie uczestniczyto w zajeciach ,,Wychowa-
nie do zycia w rodzinie”, decyduja rodzice/ opiekunowie praw-
ni. Mamy tu skadinad do czynienia ze szczegdlng interpretacja
prawa oswiatowego, bowiem na temat innych tresci nauczania
rodzice nie muszg sie wypowiadac.

Zajecia te nie sg takze monitorowane przez zaden organ,
a nauczyciele majg petna dowolnos¢ w konstruowaniu progra-
mu zaje¢ oraz doboru podrecznikow o tej tematyce. Jedyne
obostrzenie, jakiemu zostaje poddany podrecznik, to, obok re-
komendacji MEN-u, zatwierdzenie przez Centrum Metodyczne
Pomocy Psychologiczno-Pedagogicznej oraz pozytywna opinia
dyrektora/ dyrektorki danej placowki edukacyjnej. Ale to nie

18 Raport Zdrowie reprodukcyjne kobiet, Federacja na rzecz Kobiet i Planowania
Rodziny, 1997.
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NYdaje gwarancji, ze przekazana w ten sposob wiedza pozostanie

w zgodzie ze standardami naukowymi. W podrecznikach po-
lecanych przez MEN pojawiaja sie nieaktualne informacje, jak
chocby klasyfikowanie homoseksualizmu jako jednostki choro-
bowej (por.: T. Krol, Wedrujqc ku dorostosci. Przygotowanie do Zy-
cia w rodzinie. Dla uczniow starszych klas szkoty podstawowej).

Réwniez wymiar czasowy prowadzonych lekcji nie jest sa-
tysfakcjonujacy, gdyz uczniowie ostatnich klas szkoty podsta-
wowej, gimnazjalisci oraz uczniowie szkét ponadgimnazjal-
nych majq w planie jedynie 14 godzin rocznie, w tym 5 godzin
z podziatem na grupy — dziewczat i chtopcdw. W gimnazjach
przedmiotu ,,Wychowanie do zycia w rodzinie” ucza nauczycie-
le wiedzy o spoteczenstwie, ktorzy nie sg dos¢ kompetentni, by
przekazywac tego rodzaju wiedze, do czego otwarcie sie przy-
znajg i przeciw czemu protestujg. W istocie do realizacji zajec
z wiedzy na temat seksualnosci lepiej przygotowany jest nauczy-
ciel biologii niz osoba, ktéra z wyksztatcenia jest politologiem
czy historykiem.

Tymczasem az 74,6 % ucznidw i uczennic (CBOS) oraz 91%
dyrektorow i dyrektorek® opowiada sie za obligatoryjnymi lek-
cjami z wychowania do zycia w rodzinie. Przy tym ogélne przy-
zwolenie spoteczne na obowigzkowa edukacje seksualng dekla-
ruje ponad 90% badanych w wieku 15-49 lat. Ponadto az 27%
uczniow na pytanie o realizacje zaje¢ odpowiada, ze lekcje te
nie byty prowadzone w ogdle.

Do wprowadzenia edukacji seksualnej zobowigzuja Polske
dokumenty Swiatowej Konferencji na rzecz Ludnosci i Rozwoju
(Kair, 1994), a takze IV Swiatowej Konferencji na rzecz Kobiet
(Pekin, 1995). Te miedzynarodowe postanowienia zaktadajg ko-
niecznos¢ zapewnienia dostepu do rzetelnej wiedzy, pozbawio-
nej stereotypowego rysu rél ptciowych i zachowan seksualnych.
Zawierajg rowniez rekomendacje dotyczace wyeliminowania
dyskryminacji wobec dziewczat i kobiet. Od panstw, ktore przy-
jety dokumenty koncowe konferencji, wymaga sie respektowa-

19 Z.Izdebski, Ryzykowna Seksualnos¢ Polakéw w dobie HIV/AIDS. Studium
poréwnawcze 1997- 2001- 2005, Uniwersytet Zielonogérski, Zielona Géra 2006.

nia tresci w nich zawartych, chociaz formalnie nie istniejg zadne
instrumenty egzekwujace poszanowanie tych praw. Pozwala to
na dowolne formowanie przepisow krajowych, nie tamiac przy
tym norm prawa miedzynarodowego. | tak, Polska wprowadza
edukacje o seksualnosci cztowieka, zapewnia nawet dzieciom
i mtodziezy przystugujace im prawo do informacji. Jednak spo-
sob i poziom realizacji edukacji seksualnej pozostawiaja wiele
do zyczenia.

Instrumentem, jakim mogg postuzyc¢ sie obywatele Polski, jest
skarga do Europejskiego Trybunatu Praw Cztowieka. Orzeczni-
ctwo ETPC wigze nie tylko panstwa-strony, ale jest takze gwa-
rancja zasady sprawiedliwosci proceduralnej — w podobnych
sprawach orzeka sie podobnie. Mimo iz Europejska Konwencja
Praw Cztowieka nie gwarantuje prawa do edukacji seksualnej
wprost, to jednak w art. 2 Protokotu nr 1 stwierdza, ze: ,Nikt nie
moze by¢ pozbawiony prawa do nauki. Wykonujac swoje funk-
cje w dziedzinie wychowania i nauczania, Panstwo uznaje prawo
rodzicéw do zapewnienia tego wychowania i nauczania zgodnie
z ich wtasnymi przekonaniami religijnymi i filozoficznymi”.

Ministerstwo Edukacji Narodowej zlecito w 2008 roku eks-
pertyze prawnga, czy wprowadzenie obowigzkowej edukacji sek-
sualnej nie godzi w zapisang w Konstytucji zasade, ze ,rodzice
maja prawo wychowywac dzieci zgodnie z wtasnymi przeko-
naniami” (art. 48 ust. 1). W podobnej sprawie wypowiadat sie
w 1976 r. Europejski Trybunat Praw Cztowieka w Strasburgu.
Chodzi o historie rodzicow, ktorzy w 1971 roku wniesli skarge
przeciwko Danii. Twierdzili, ze sposob, w jaki wich kraju pro-
wadzone jest wychowanie seksualne, godzi wich uczucia re-
ligijne i morale. Trybunat wzigt pod lupe dunski program na-
uczania i orzekt, iz ,panstwo, wywigzujac sie ze swoich funkcji
w zakresie nauczania i edukacji, musi dbac o to, by informacje
lub wiedza zawarte w programie byty przekazywane w sposob
obiektywny, krytyczny i w ujeciu pluralistycznym. Panstwu nie
wolno prowadzi¢ indoktrynacji, ktora mozna by byto uznad za
naruszajacg przekonania religijne lub filozoficzne rodzicow”
(sprawa Kjeldsen, Busk Madsen i Pedersen przeciwko Danii, 1976).
Skutkiem tego orzeczenia jest koniecznos$¢ skonstruowania ta-

EDUKACIJA, POLITYKA i PLEC

o



EDUKACIJA, POLITYKA i PLEC

KRYTY

‘?ZNYkich programoOw nauczania, ktore bedq respektowac kulturo-

wa i Swiatopogladowa réznorodnos¢. Nie moze by¢ wiec zgody
na akceptacje przez MEN takich podrecznikéw, jak chociazby
wspomniany autorstwa T. Krél. Zgody tej nie moze by¢ takze na
felerng konstrukcje przedmiotu ,,Wychowanie do zycia w rodzi-
nie”. Trudno mowic¢ o idei edukacji wolnej od dyskryminacji, gdy
kazda osoba prowadzaca ten przedmiot moze dowolnie dobie-
rac tresci i pomoce dydaktyczne. Dostep do rzetelnej informacji
o zdrowiu seksualnym jest zatem ograniczony.

Jednak, jak przyznaje dr Adam Bodnar, szef dziatu prawnego
Helsinskiej Fundacji Praw Cztowieka, sprawa ta (Kjeldsen iin.,
1976) nie oznacza, ze brak edukacji seksualnej stanowi narusze-
nie art. 2 Protokotu nr 1 do Konwencji. Czym innym jest bowiem
gwarancja negatywna danego prawa (edukacja narusza poten-
cjalnie inne dobra chronione Konwencja), a czym innym jest
gwarancja pozytywna (poniewaz mamy takie, a nie inne pogla-
dy, zadamy od panstwa zapewnienia odpowiedniej edukacji).

»Art. 2 Protokotu nr 1 do Konwencji obejmuje jedynie gwa-
rancje negatywne. Dlatego tez ewentualna skarga polskich ro-
dzicow, ze w polskiej szkole nie byto edukacji seksualnej, mia-
taby niewielkie szanse na powodzenie” — méwi Adam Bodnar.

Okazuje sie, iz niektore europejskie organizacje pozarzadowe
znalazty inng droge do zakwestionowania braku edukacji sek-
sualnej. Brytyjska Interights, powotujac sie na Europejska Karte
Spotecznga, zaskarzyta Chorwacje do Europejskiego Komitetu
Praw Spotecznych za brak programéw nauczania tego przed-
miotu. W uzasadnieniu powotano sie m.in. na naruszenie prawa
do zdrowia i prawa do ochrony spotecznej. Wcigz jednak sprawa
ta pozostaje nierozstrzygnieta.

Czy polskie organizacje rowniez mogtyby skorzystac¢ z tego
mechanizmu? Dr Adam Bodnar odpowiada: ,Na pozér mogtoby
sie wydawac, ze droga do wniesienia takiej skargi jest otwar-
ta. Problem tkwi jednak w tym, ze Polska nie ratyfikowata Pro-
tokotu Dodatkowego do Europejskiej Karty Spotecznej z 1995
roku. W zwiazku z tym nasze organizacje pozarzadowe nie maja
mozliwosci skarzenia sie do Europejskiego Komitetu Praw Spo-
tecznych. Niezaleznie jednak od powyzszego, rozstrzygniecie

sprawy chorwackiej (i ustanowienie nowego standardu) moze
dac ciekawy impuls polskiej debacie i wskaza¢, ze brak eduka-
¢ji seksualnej w polskich szkotach stanowi naruszenie Europej-
skiej Karty Spotecznej”.

By¢ moze do zwiekszenia swiadomosci oséb majacych real-
ny wptyw na stanowienie prawa w Polsce przyczyni sie Raport
Komisji ds. Rownosci Szans Kobiet i Mezczyzn Zgromadzenia
Parlamentarnego Rady Europy Dostep do bezpiecznego legalne-
go przerywania ciqZzy w Europie (z 17.03. 2008r.). Proponuje on,
aby Zgromadzenie Parlamentarne Rady Europy (ktorej Polska
jest cztonkiem) zachecito panstwa cztonkowskie do , realizowa-
nia odpowiedniej polityki w obszarach zwigzanych ze zdrowiem
seksualnym i prokreacyjnym” oraz zapewnienia obowigzkowych
zajec z zakresu relacji seksualnych. Ma to stanowic¢ pewnego ro-
dzaju dziatania profilaktyczne, minimalizujace liczbe niechcia-
nych ciaz nastolatek i ograniczajace ich przerywanie.

W kraju, w ktorym od trzech lat nie byto merytorycznej, rzado-
wej debaty na temat oceny raportéw dotyczacych aborcji, gdzie
rzad nie zainicjowat zadnej kampanii spotecznej poswieconej
edukacji seksualnej, trudno bedzie przeforsowac nowelizacje tej
ustawy i to w ksztatcie spetniajacym wspotczesne standardy na-
ukowe i normy prawa miedzynarodowego. Debata na ten temat
(jesli sie odbedzie) z pewnoscig bedzie burzliwa. A wystarczy
zerknad za zachodnia czy pétnocna granice i podpatrzec tamtej-
sze rozwigzania. We Francji zajecia z wychowania seksualnego
sg obowigzkowe juz od széstego roku zycia. Szwecja ma specjal-
ng oferte edukacyjna skierowana do rodzicow.

Ksztatt polskiej edukacji seksualnej nie wynika z narodowego
purytanizmu i niecheci do tego przedmiotu, gdyz, jak pokazuja
badania, przyzwolenie spoteczne siega 92%2°. Przyczyny upatry-
wac nalezy raczej w ignorancji decydentéow i konserwatywnym,
powierzchownym sposobie myslenia o edukacji seksualnej, ja-
wigcej sie jako zagrozenie dla tradycyjnej polskiej rodziny, ktorej
obrona stanowi karte przetargowa w rozgrywkach politycznych.

Monika Wieczorek, Katarzyna Kucewicz

20 Z.Izdebski, op. cit.
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W pierwotnym zatozeniu ta cze$¢ raportu miata by¢ analiza
medialnych relacji poswieconych przypadkom dyskryminacji ze
wzgledu na pte¢ w szkotach. Podczas analizowania prasy okaza-
to sie, ze w ostatnim roku najczesciej opisywanymi przez polskie
media przypadkami byty te zwigzane z molestowaniem czy mo-
lestowaniem seksualnym w szkotach. Cho¢ istnieje sporo intere-
sujacych programow mtodziezowych, projektow skierowanych
do kadry czy kadry zarzadzajacej szkotami?, nie udato nam sie
znalez¢ w polskich mediach (gtéwnie w prasie) zadnych opiséw,
w ktérych w swiadomy sposob zajmowano by sie tematyka ptci.
Stad, procz analizy przypadkéw molestowania seksualnego za-
mieszczonych w polskiej prasie, poprositysmy znajome osoby
pracujgce w szkotach, by napisaty badz opowiedziaty, w jaki
sposob tematyka genderowa byta poruszana w ich placowkach.

Lekcje genderowe, Grzegorz Uzdanski, nauczyciel
filozofii i etyki w gimnazjum, Warszawa

W roku szkolnym 2007/2008 przeprowadzitem kilka lekgcji
»~genderowych” w Gimnazjum Spotecznym przy ulicy Raszyn-
skiej, korzystajac z podrecznika Ewy Majewskiej i Ewy Rutkow-
skiej Rowna szkota — edukacja wolna od dyskryminacji*. Byty to
dwie klasy trzecie (14-15 lat).

W jednej z klas przeprowadzitem ¢wiczenie o nazwie ,spacer
gender”, polegajace na przedyskutowaniu pogladéw i przeko-
nan dotyczacych problematyki réwnosci ptci. Dzieci w wiek-
szosci chetnie dyskutowaty na temat kolejnych pytan zawartych

1 Zobacz rozdzial V Dobre praktyki w niniejszej publikacji.
2 E.Majewska, E. Rutkowska, Réwna szkola - edukacja wolna od dyskryminacji,
Dom Wspolpracy Polsko-Niemieckiej, Gliwice 2008.

w ¢wiczeniu. Potem poprositem, zeby w grupach wypisaty, jakie
stereotypy zwigzane z ptciami przyszty im do gtowy w trakcie
¢wiczenia. Niektore grupy wypisaty cate bogate zestawy stereo-
typow i rél, z ktorych kazdy prawie zastugiwat na dyskusje, inne
grupy wypisaty ich nieco mniej. W efekcie na kartkach pojawita
sie wiekszosc tradycyjnych przyporzadkowan (mezczyzni — m.in.
sita, intelekt, wtadza; kobiety — m.in. uczuciowos$¢, prace domo-
we, stabos¢, biernosc).

Potem rozmawialismy o ¢wiczeniu i o wypisanych stereoty-
pach. Okazato sie, ze wiekszo$¢ oséb nie miata zadnego prob-
lemu ze znalezieniem ,typowego dla swojej ptci” zajecia, ktére
im nie odpowiada. Rozmawiajac o przygotowanych przez nie
listach ,,typowych cech”, dzieci doszty do wniosku, ze nie mu-
sza one dotyczy¢ wszystkich mezczyzn ani wszystkich kobiet.
Uczennice i uczniowie dobrze rozumieli role, jaka spetnia wy-
chowanie, widziaty tez wyraznie niebezpieczenstwa wigzace sie
z réznymi utartymi wzorcami. W dyskusji pojawiaty sie zdania,
ze wiekszos¢ wypisanych rol i cech albo nie wystepuje, albo nie
wynika bezposrednio z natury, araczej z wychowania — przy-
najmniej w dyskryminujacych kobiety wersjach. W pewnym
momencie rozmowa zeszta na stereotypy dotyczace podejscia
obu ptci do erotyki — dzieci tatwo rozpoznawaty jako stereoty-
powe przekonanie, ze kobietom zawsze musi chodzic¢ o uczucie,
a mezczyznom chodzi tylko o seks.

Jednak w odniesieniu do niektorych kwestii (na przyktad
wiekszej agresywnosci mezczyzn) pojawity sie gtosy, ze tu roz-
nice majq podtoze biologiczne. Przy okazji dyskusji wprowadzili-
Smy rozréznienie na ptec biologicznga (sex) i kulturowa (gender)3.
Wiekszos$¢ stereotypowych okreslern obu ptci dzieci umiescity
po stronie gender. Jednak przy okazji wspomnianych dyskusji po-
jawito sie pare gtosow przeciwko ,agresywnemu feminizmowi”,
ktory chciatby zatrze¢ wszelkie réznice ptciowe. To dato okazje
do opowiedzenia, ze, wbrew stereotypowi, istnieje wiele femi-
nizmoéw, ktore rozmaicie podchodza do tematu réznicy.

3 Korzystalem zaré6wno z tego przekladu omawianych poje¢, jak i z angielskich
oryginalow.

OPISY PRZYPADKOW

o



OPISY PRZYPADKOW

KRYTY‘?ZNY W drugiej z klas —

w ktérej poziom zgrania i wzajemnego za-
ufania do siebie w grupie byt duzo nizszy — obawiatem sie robic
»spacer gender”, zeby nie doszto do nieprzyjemnych dla dzieci
sytuacji. Na poczatek poprositem, zeby dzieci narysowaty figury
symbolizujgce madros¢ i wtadze. Kiedy okazato sie, ze w wiek-
szosci byty to postacie mezczyzn, zaczelismy dyskutowa¢, jakie
sg tego przyczyny. Pojawit sie temat istniejacych w kulturze
stereotypow dyskryminujacych kobiety. Wtedy skorzystalismy
z materiatow podanych w rozdziale Czego Jas i Matgosia uczq sie
w szkole?. Dzieci w grupach czytaty fragmenty podrecznikdw,
analizujac, jakie przekonania o rolach ptciowych sg tam obecne.
W toku dyskusji pojawito sie pare seksistowskich gtoséw —jeden
chtopiec twierdzit, ze dziewczynki bardziej nadaja sie w szkole
do zadan wymagajacych pracowitoscii,,pamieciowek”, a chtop-
cy sg bardziej btyskotliwi. Jednak wiekszos¢ klasy (nie tylko
dziewczynki) sie z nim nie zgodzita i wydawato sie, ze rozumie,
ze postuzyt sie on stereotypem. Znowu powrocit motyw wycho-
wywania dziewczat bardziej do pracowitosci i postuszenstwa,
a chtopcow do niezaleznosci. Pojawita sie tez — znow ze strony
chtopca — opinia dos¢ kuriozalna: ze kobiety ze wzgledu na cykl
menstruacyjny nie nadaja sie do petnienia odpowiedzialnych
funkcji (np. do rzadzenia). Zostata ona jednak wysmiana przez
czes¢ dziewczynek — moja rola polegata tu raczej na probie ta-
godniejszego wykazania, ze ten poglad nie ma sensu i jest opar-
ty na dyskryminujacym stereotypie. W toku dyskusji rowniez
wprowadzitem i krétko (z koniecznosci bardzo skrétowo i jed-
nostronnie) objasnitem pojecia sex i gender.

Cho¢ w tej klasie dyskusja byta mniej otwarta (ze wzgledu
na wzajemne relacje dzieci) i cho¢ pojawiato sie wiecej gto-
sow ,,antyfeministycznych” czy seksistowskich, jej rezultaty byty
chyba podobne: zauwazenie, jak wiele jest w kulturze tresci
dyskryminujacych kobiety, i obserwacja, ze wzajemny stosunek
gender i sex to sprawa otwarta i dyskusyjna.

W kazdej klasie tematowi poswiecitem dwie lekcje — wiecej
nie udato sie wygospodarowac z programu. Z tego powodu wie-
le watkéw pozostato, niestety, nierozwinietych.

Projekt polityczny, Wielokulturowe Liceum
Humanistyczne im. Jacka Kuronia, Warszawa

W roku szkolnym 2007/2008 w WLH zrealizowano projekt
politologiczno-spoteczny. Mtodziez podzielita sie na partie
polityczne (niekoniecznie zgodnie z wtasnymi przekonaniami),
tworzac adekwatne programy i formutujac postulaty w réznych
sferach zycia. Powotano do zycia parlament i zaproponowano
temat debaty: Miejsce kobiet na rynku pracy. Sam temat wywotat
spory opor, gtéwnie meskiej czesci parlamentu, cho¢ nie tylko.
Mtodziez stwierdzita, ze temat jest nieciekawy i mato przydat-
ny, wzwiazku z tym lepiej zajac sie czyms bardziej pozytecz-
nym. Osoby prowadzace projekt za najwiekszy sukces uznaty
skuteczne i — w ich opinii — trwate przetamanie tego oporu. Za-
mknieciem projektu byta debata z udziatem profesor Magdale-
ny Srody, w trakcie ktérej mtodziez prezentowata swoje analizy,
raporty i komentarze dotyczace miejsca kobiet na rynku pracy.
W znacznej czesci partii politycznych wystapit dos¢ znaczacy po-
dziat rol: dziewczeta wykonaty merytoryczng prace badawcza,
zebraty materiaty i nadaty im forme, chtopcy zas prowadzili pre-
zentacje. Zwrdcita na to rowniez uwage profesor Sroda; dziew-
czeta wyjasnity, ze wynika to z poczatkowej stabej aktywnosci
meskiej czesci parlamentu: by zacheci¢ chtopcéw do dziatania,
dziewczeta wyznaczyty im obiektywnie atrakcyjniejsze i mniej
czasochtonne zajecie. Magdalena Sroda zauwazyta, ze wtaénie
w ten sposéb reprodukuje sie patriarchalny schemat, w ktorym
mezczyzni dostaja to, co najbardziej atrakcyjne, eksponowane
i prestizowe. Jak twierdza nauczycielki prowadzace projekt, jest
szansa na to, ze mtodziez biorgca w nim udziat dostrzegta, jak
bardzo tematyka réwnosci ptci moze wptywac chocby na spotecz-
ny podziat rél. Co ciekawe, mowiac o rynku pracy, mtodziez nie-
Swiadomie odtworzyta warunki ,,zewnetrznego” rynku pracy.
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I\IYMolestowanie seksualne w szkotach

Problem molestowania seksualnego w szkotach, mimo ze
nagtasniany w mediach, nie znajduje w Polsce skutecznego roz-
wigzania. Moze to wynikad¢ z faktu, ze media stosunkowo rzadko
podejmuja temat prewencji i zapobiegania naduzyciom w szko-
tach, czesciej zajmujac sie wydarzeniami w sposob dorazny.
Do chwili, w ktorej molestowanie seksualne nie zostanie ujaw-
nione (co dzieje sie czesto bardzo pozno, w kontekscie trwa-
nia przemocy), problem ten wydaje sie by¢ ciagle traktowany
jako sprawa prywatna i ulokowana niejako ,,wewnatrz” uktadu
spotecznego. Tymczasem odpowiedzialnos¢ za molestowanie
seksualne, a zwtaszcza za powtarzalnos¢ tego zjawiska, nie po-
winna by¢ spychana wytacznie na szkoty czy mniej lub bardziej
niewydolne wychowawczo domy. Stosunkowo rzadko méwi sie
o odpowiedzialnosci stuzb (policja, stuzba zdrowia), w szczegol-
nosci takiej, ktéra nie bytaby wytacznie reaktywna, ale wtasnie
prewencyjna. Mozna takze zaryzykowac hipoteze, ze brak odpo-
wiedniego ustawodawstwa bardzo utrudnia zmniejszanie skali
zjawiska przemocy na tle seksualnym w szkotach. Kraje unijne,
wprowadzajac ustawy o réwnym statusie kobiet i mezczyzn, sg
w stanie poradzi¢ sobie z tg kwestig wtasnie za pomoca takich
badz podobnych aktéw prawnych.

Innym zgota problemem zwigzanym z molestowaniem
w szkotach jest nadal nieumiejetnos¢ dostrzezenia (zarowno
przez organy zarzadzajace tymi instytucjami, jak i przez psycho-
logéw/ psycholozki, policje, kadre nauczycielska, etc.) aspektu
ptci i socjalizacji. Molestowane s3 czesto dzieci obojga ptci, co
widac w dyskursie publicznym w tym obszarze. Jesli jednak po-
jawiajq sie tam dziewczynki, to czesto w kontekscie prowokowa-
nia czy przyzwolenia na przekraczanie granic, co rowniez mozna
zaobserwowac w doniesieniach medialnych, jak zresztg pokaze-
my w poszczegolnych ,studiach przypadkéw”.

Psycholozka Ewa Czemierowska, jedna z koordynatorek akcji
»Szkota bez przemocy”, twierdzi, ze mimo pozornego alarmu
rozniecanego od czasu do czasu przez media, ani nauczyciele,
ani dzieci, ani w koncu rodzice nie wiedzg doktadnie, czym jest

przemoc ani tym bardziej, jakie moga by¢ jej skutki. Zdaja sie
tez nie wiedzie¢, ze popychanie, wySmiewanie, przewracanie
—moga na cate zycie naruszyc¢ poczucie wartosci ofiary. Nie wie-
dza wreszcie, ze jesli cztowiek jest swiadkiem trwajacej dtugi
czas przemocy, obojetnieje. Zwtaszcza gdy na przemoc nie ma
reakcji4.

W niniejszym raporcie przypomnimy dwa przypadki mole-
stowania dziewczat w szkotach. Celowo pomijamy historie Ani
z Gdanska (z jesieni 2006 roku), ktéra, z jednej strony, otworzy-
ta dyskusje na temat przemocy w szkole w kontekscie wycho-
wywania dziewczat, z drugiej za$, okazata sie najbardziej tra-
giczng ze wszystkich, o ktorych wiemy. Dodatkowo owczesny
minister oswiaty, Roman Giertych, potraktowat jg jako trampo-
line do rozwijania swych koncepcji pedagogicznych, w ktorych
najwiekszy nacisk potozony zostat na sformutowanie katalogu
zakazow obejmujacych placéwki edukacyjne, najmniejszy zas na
dziatania profilaktyczne.

Wrzesnica, powiat stawienski

Rodzice 13-letniej dziewczynki uczacej sie w gimnazjum we
Wrzesnicy zgtosili na policje, ze ich cérka byta molestowana
seksualnie przez dwodch kolegow podczas jednej z lekcji ina
przerwie. O wydarzeniu wiele oséb (w tym kadra) wiedziato, ale
nikt nie powiadomit rodzicow uczennicy. , Tymczasem podczas
jednej z lekcji dziewczynka zostata potozona na biurku: Wtady-
staw Z. (14 lat) trzymat ja za rece, a Sebastian K. (15 lat) potozyt
sie na niej i wykonywat ruchy, jakby odbywat stosunek seksu-
alny” — moéwi o przebiegu zajscia Ryszard Radziuk, komendant
Komendy Powiatowe] Policji w Stawnie. ,Nastepnie dopadt ja
na przerwie i ztapat za gtowe i przyktadat do swojego krocza.
Chtopcy grozili jej takze, ze zniszcza ja i jej dom, jesli co$ powie
rodzicom o zajsciach” — dodaje Radziuk. Najprawdopodobniej
13-latka postuchata ich grozb, gdyz rodzice nie dowiedzieli sie
o niczym przez pottora miesigca od zajscia. Dopiero po tym cza-
sie ztozyli doniesienie na policje. ,,W dniu, kiedy doszto do zaj-

4 E. Winnicka, Niemoc na przemoc, ,,Polityka”, nr 44/2007.
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Scia w klasie, nauczyciel, ktéry powinien miec lekcje, wyszedt na
chwile” — wyjasnia Katarzyna Dudzinska, dyrektorka gimnazjum
we Wrzesnicy. ,,O wydarzeniu dowiedzielismy sie tego samego
dnia, poniewaz dziewczynka opowiedziata wszystko szkolnemu
pedagogowi. My, ze swojej strony, zawiadomilismy kuratora sa-
dowego Sebastiana K., gdyz juz wczesniej mielismy problemy
wychowawcze z tym chtopcem. Zawiadomiliémy réwniez poli-
cjanta do spraw dla nieletnich, ktory byt w naszej szkole; zebra-
ta sie szkolna komisja wychowawcza, a takze przeprowadzono
specjalistyczng lekcje wychowawcza z uczniami klasy, w ktorej
doszto do zajscia”. Dyrektorka podkresla, ze dziewczynka, Se-
bastian K. i Wtadystaw Z. oraz inne dzieci z ich klasy byli pozniej
monitorowani przez pedagogow i tego typu zachowanie wiecej
sie nie powtorzyto. ,,Naszym btedem byto niepowiadomienie
o sprawie rodzicow uczennicy, ale ona bardzo nalegata, aby
tego nie robi¢ i ptakata z tego powodu” — nie ukrywa Dudzinska.
Szkolny pedagog zaznaczyt, ze dziewczynka bardziej przezywa-
ta powiadomienie rodzicow, niz samo przykre zdarzenies.

Na przyktadzie Wrzesnicy widac¢ wyraznie, ze szkoty nie s3
przygotowane do radzenia sobie z zachowaniami o charakterze
przemocowym. Trudno sobie wyobrazi¢ analogiczne zachowa-
nie, gdyby doszto do pobicia, kradziezy czy innej formy narusze-
nia granic. Nawet jesli dyrekcja zdecydowata sie nie informowac
rodzicéw dziewczyny, zastanawia fakt, dlaczego nie podjeto
szybszego postepowania wobec chtopcéw, bowiem to dopie-
ro rodzice dziewczyny ztozyli zawiadomienie o przestepstwie.
Kadra zatem, jak mozna domniemywac, chciata problem ukry¢.
Zdumiewa tez postawa policji i szkolnego pedagoga. Z tekstu
wynika bowiem, ze szkota interweniowata (policjant ds. nie-
letnich i kurator sadowy), a stuzby nie zainteresowaty sie losa-
mi dziewczynki na tyle, by powiadomi¢ jej rodzicéw. Ciekawe
stwierdzenie pada takze z ust dyrektorki szkoty na temat mo-
nitoringu pedagogicznego. By¢ moze wypowiedz brzmi nie-
fortunnie z powodu skrotu redakcyjnego, niemniej nalezatoby

5 T. Turczyn, ,,Dziennik Baltycki”, 3 stycznia 2007. Zob. tez: http://slawno.nasze-
miasto.pl/wydarzenia/683847.html.

6w monitoring znacznie zréznicowac, zastanawiajac sie takze,
dlaczego dziewczynka tak bardzo obawiata sie powiadomienia
rodzicow.

Szkoty iinne placowki wychowawcze powinny zostaé zobo-
wigzane przez organy prowadzace (de facto najczesciej gminy)
do stworzenia procedury postepowania w takich wypadkach
i zobligowane do jej przestrzegania. Dodatkowo, zarowno poli-
cja, ktora w tym przypadku wykazata sie brakiem znajomosci nie
tylko procedur, ale i prawa, jak rowniez kadra szkolna zobowig-
zane s3 do informowania o wszelkich wydarzeniach o przemo-
cowym charakterze, co takze nie miato miejsca we Wrzesnicy.

Poznan, Zespot Szkot Mistrzostwa Sportowego

Molestowanie dziewczat przez trenera w gimnazjum przy Ze-
spole Szkot Mistrzostwa Sportowego wyszto na jaw dzieki jed-
nej z matek. Teresa Z. martwita sie, ze jej corka wraca z trenin-
gow siatkowki coraz bardziej rozbita i zamknieta w sobie. Kilka
razy pytata, co sie stato. Dziewczynka milczata. W marcu 2008
roku matka poprosita o pomoc swojg przyjaciotke, ktora tez
kiedys grata w siatkdwke. W kwietniu dziewczynka w koncu wy-
znata, ze trener Krzysztof L., zwany , Lewym”, kazat sie catowac
isam jq catowat. Trwato to dtuzej niz rok. Teresa skontaktowata
sie z matkami innych dzieci, ktére trenuja w klubie UKS Chrobry
Poznan. Dziewczynki potwierdzity: trener zneca sie psychicznie,
np. na obozie budzi je w nocy na mordercze treningi, wyzywa
od najgorszych, a niepokorne zastrasza — grozi, ze nie powota
ich do kadry wojewodzkiej. Jedna z matek, Matgorzata K., zapy-
tata: ,Dlaczego tak dtugo milczatas?”. Ustyszata od corki: ,Nie
chciatam z nikim o tym gadac. Dlatego opisatam to w wypraco-
waniu szkolnym”. W pazdzierniku 2007 roku polonistka polecita
uczniom, by napisali wypracowanie na dowolny temat. Corka
Matgorzaty swoja prace zatytutowata: ,,Znecanie sie trenera nad
zawodniczkami/ zawodnikami”. ,,Miatam nadzieje, ze polonist-
ka zrozumie, o co chodzi. Ale nie zrozumiata” — mowi 14-letnia
autorka wypracowania. Polonistka poprawita btedy ortograficz-
ne, interpunkcyjne i ocenita prace na cztery minus. Na koniec
dopisata uwagi: ,,Co proponujesz? Jak to zmieni¢?”. Jednak nie
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oddata tego wypracowania uczennicy. Nie probowata z nig tez
rozmawiad, nie zapytata, co sie dzieje. Rodzice dziewczyny nie
wiedzieli o tym wypracowaniu. Dopiero w maju 2008 roku uda-
to jej sie zdoby¢ kopie ze szkoty.

Matki molestowanych gimnazjalistek zgtosity sie do proku-
ratury w kwietniu. Psycholog uznat zeznania 14-latek za wiary-
godne. Prokurator zarzucit 56-letniemu Krzysztofowi L. zneca-
nie sie psychiczne nad czterema zawodniczkami i molestowanie
seksualne co najmniej jednej z nich. 12 kwietnia 2008 roku sad
aresztowat trenera na trzy miesigce. Za molestowanie nieletnich
grozi mu 15 lat wiezienia. Prokuratura szuka kolejnych ofiar.
Magdalena Mazur-Prus, rzeczniczka poznanskiej prokuratury,
mowi: ,Wyglada to dopiero na poczatek sprawy. Mamy sygnaty
o dziewczynkach molestowanych juz wczesniej”.

Trener L. trenowat rézne kluby siatkarskie od 20 lat. Jeden
z pilskich dziataczy sportowych przyznat: ,,Juz w potowie lat 80.
styszatem, ze Krzysztof L. ma dos¢ swobodny stosunek do mto-
dych zawodniczek. Ale nie pamietam, by kto$ wyciggat wobec
niego konsekwencje.

Nie byto dowodow, tylko takie rozmowy miedzy trenerami.
Ja go na niczym nie przytapatem”®.

Siatkarki czeka jeszcze powazne przejscie — beda musiaty ze-
znawac w procesie trenera. To oznacza kolejng z nim konfronta-
cje. ,Opowiadanie wszystkiego od nowa, bez wsparcia psycho-
loga, zmieni je w pyt tym bardziej, ze po tym, co sie wydarzyto,
wciaz nie doszty do siebie” — martwi sie¢ matka jednej z zawodni-
czek. ,,A takiego wsparcia nikt im do tej pory nie zapewnit”.

Matki molestowanych siatkarek prosity klub o pomoc, okaza-
to sie jednak, ze klub nie ma pieniedzy oraz podstaw prawnych
obligujacych do zapewnienia pomocy psychologicznej. Poza tym
przedstawiciele klubu twierdza, ze o niczym nie wiedzieli. Se-
dzia Sadu Okregowego w Poznaniu oswiadcza, ze o psychologa
powinien zatroszczyc sie prokurator. ,Na obecnym etapie poste-
powania to on jest gospodarzem sprawy. Powinien wiec dotozy¢
wszelkich staran, by zostata przeprowadzona nalezycie. Skoro

6 M. Kacki, ,Gazeta Wyborcza”, 22 maja 2008.

dziewczyny potrzebujag pomocy, powinno sie im ja zapewnic.
Przeciez o wiele bardziej wiarygodny jest swiadek pouktadany
psychicznie niz taki, ktory nie moze zebra¢ mysli”. Prokuratu-
ra z kolei nigdy nie spotkata sie z tym, by w toku postepowania
przygotowawczego osobom pokrzywdzonym zapewniano psy-
chologa’.

Sprawa poznanskich siatkarek ma co najmniej trzy poziomy.
Pierwszy z nich to zatajenie sprawy. Jak sie dowiadujemy, trener
od lat molestowat seksualnie i w inny sposob znecat sie nad za-
wodniczkami. Skoro wiedzieli o tym inni trenerzy, wiedziat za-
pewne rowniez Klub. Nic sie jednak nie wydarzyto, wyglada tez
na to, ze nikt nie probowat sprawdzi¢, czy rzeczywiscie pogtoski
o zachowaniu Krzysztofa L. byty prawdziwe. By¢ moze nikomu
na tym nie zalezato, a by¢ moze nikt nie czut sie bezposrednio
zaangazowany.

Poziom drugi wyznacza nieodpowiedzialng reakcje szkoty,
a w szczegodlnosci polonistki, ktéra nie zainteresowata sie ani
wypracowaniem uczennicy, ani nawet nie podzielita sie jego
trescig z wychowawczynig klasy. Co zastanawia, to fakt, ze mat-
ka dziewczynki przez tak dtugi czas nie mogta wydobyc¢ kopii
tekstu ze szkoty. Trzeci (cho¢ oczywiscie nieostatni) poziom to
brak mozliwosci uzyskania pomocy psychologicznej dla siatka-
rek. Ani Klub, ani sad, ani prokuratura nie uznaja za stosowne
pomoc dziewczetom. Rodzi sie pytanie, czy wynika to z braku
odpowiednich procedur prawnych, czy raczej z niecheci do zare-
agowania i swoistego lekcewazenia problemu. Jak widac, row-
nieziw tym przypadku osoby poszkodowane nie tylko nie otrzy-
mujq pomocy, ale s traktowane w sposob, ktory ich nie chroni
przed konsekwencjami wczesniejszych doswiadczen.

Ewa Rutkowska

7 E.Mikulec, ,,Gazeta Wyborcza”, 24 wrzesnia 2008 roku.
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ANKIETA NA TEMAT GENDER
MAINSTREAMINGU W SZKOtACH
— PROBA OPRACOWANIA
KWESTIONARIUSZA

Wprowadzenie

W ramach prac nad niniejszym raportem opracowana zostata
probna ankieta, ktérej zadaniem byto zbadanie, jak poszczegél-
ne szkoty podchodza do zagadnien zwigzanych z szeroko rozu-
miang tematyka réwnosci ptci. Ankieta zostata przeprowadzona
w maju, podczas zjazdu Akademii Zarzadzania Dyrektora Szkoty:
przeprowadzono jg wowczas na grupie osob losowo wybranych
sposréd uczestnikdw i uczestniczek zjazdu.

Wypetnione zostaty trzydziesci dwie ankiety, jedna omytko-
wo zostata wypetniona tylko w potowie, w jednym przypadku
wypetniona zostata tylko metryczka.

Wsrod ankietowanych byto trzydziescioro dyrektorek/ dy-
rektoréw szkot lub innych placowek (plus jedna zastepczyni
dyrektora), w tym — dwadziescia osiem kobiet, trzech mezczyzn
i jedna osoba, ktéra nie podata swojej ptci.

Osoby, ktore wypetnity ankiety, pracowaty w:

szkota podstawowa — 12 0s0b,

szkota podstawowa i gimnazjum — 5 osoéb,
gimnazjum — 5 osoéb,

technikum — 2 osoby,

szkota zawodowa — jedna osoba,

zespot szkot — 2 osoby.

Pie¢ 0sob zaznaczyto w metryczce odpowiedz ,inne” lub nie
zaznaczyto zadnej odpowiedzi (w tym jedna osoba podata, ze
pracuje w poradni psychologiczno-pedagogicznej). Wsréd oséb
ankietowanych ani jedna nie podata, ze pracuje w liceum ogél-
noksztatcacym.

Préba, na ktorej przeprowadzone zostaty ankiety, nie byta
proba reprezentatywna statystycznie. Wyniki ankiet stuzg zatem
jedynie jako ilustracja: pozwalaja oceni¢, ktore pytania umozli-
wiaja dokonanie wgladu w sytuacje w szkotach, a ktére wyma-
gaja doprecyzowania. Moga stanowi¢ pomoc i wskazéwke przy
tworzeniu kolejnych, bardziej precyzyjnych, narzedzi, pokazuja,
jakie pytania warto stawia¢ dyrektorkom i dyrektorom szkot.

Przyktadowe ankiety

Wyniki ankiet s tak zréznicowane, ze na poczatek war-
to przyjrzec sie kilku przyktadowym ankietom. Pochodza one
z roéznych typow szkét, zostaty wybrane z uwagi na to, ze ilustru-
ja roznorodne, czesto skrajnie réznorodne, podejscia do zagad-
nien, ktore byty przedmiotem pytan (nie tylko w kwestii gender
mainstreaming, ale takze np. podejscia do wspotpracy szkoty
z organizacjami pozarzagdowymi).

» Szkota podstawowa A

W szkole srednio p6t godziny w miesigcu poswieca sie zagad-
nieniom zwigzanym z ludzka seksualnoscia. Osoba wypetniaja-
ca ankiete nie wie, czy uczniowie maja wystarczajacq wiedze
w tym zakresie. Szkota nie uczy, czym jest molestowanie seksu-
alne. Sposéb pokazywania rél kobiet i mezczyzn nie jest brany
pod uwage przy wyborze podrecznikow i programow.

W ubiegtym roku trzy osoby wziety udziat w szkoleniach doty-
czacych praw cztowieka oraz przeciwdziatania przemocy. Szkota
nie wspotpracowata z NGO-sami, odbyt sie warsztat z uczniami
na temat przeciwdziatania przemocy.

W programie wychowawczym szkoty wpisane sa tolerancja
i poszanowanie praw cztowieka. Wedtug osoby wypetniajacej
ankiete, jesli chodzi o wprowadzanie tematyki rownosci ptci,
»szkota powinna ten fakt sygnalizowad, np. poprzez szkolne in-
scenizacje”.

ANKIETA NA TEMAT GENDER MAINSTREAMINGU W SZKOtACH

00000 0000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000

eecccccccccccce



ANKIETA NA TEMAT GENDER MAINSTREAMINGU W SZKOtACH

KRYTY(?ZNY

» Szkota podstawowa B

W szkole realizowanych jest rocznie 14 godzin zajec dotycza-
cych wychowania seksualnego, poza tym srednio raz w miesigcu
zagadnienia zwigzane z ludzka seksualnoscia omawiane s3 na
zajeciach z innych przedmiotow. W klasach 5i 6 po godzinie za-
je¢ prowadzili przedstawiciele/ przedstawicielki zaproszonych
do szkoty NGO-soéw.

Zdaniem osoby ankietowanej, uczniowie iuczennice nie
maja wystarczajacej wiedzy na temat seksualnosci cztowieka,
antykoncepcji, ochrony przed chorobami przenoszonymi drogg
ptciowa; wiedze czerpia z czasopism, Internetu, od réwiesni-
kow.

Zajecia na temat molestowania seksualnego prowadzi dla po-
szczegolnych klas pedagog szkolny.

Na pytanie o programy i podreczniki osoba ankietowana od-
powiedziata, ze nie wie, w jakim stopniu wptyw na wyboér na-
uczycieli i nauczycielek ma sposob pokazywania rol ptciowych
w podrecznikach.

W ubiegtym roku trzy osoby braty udziat w szkoleniach na te-
mat praw cztowieka, dwie —w szkoleniach dotyczacych profilak-
tyki HIV/ AIDS. Cata rada pedagogiczna szkolita sie w zakresie
przeciwdziatania przemocy. Uczniowie nie uczestniczyli w pro-
jektach edukacyjnych, mieli natomiast (jak to juz wczesniej pod-
kreslono w pytaniu 2) zajecia z wychowania seksualnego, pro-
wadzone we wspotpracy z organizacjg pozarzadowa zajmujaca
sie tg tematyka; otrzymali tez materiaty.

Szkota ma w programie wychowawczym wpisane zasady to-
lerancji, poszanowania praw cztowieka, réwnego traktowania
kobiet i mezczyzn, zakaz dyskryminacji. Zdaniem osoby ankie-
towanej, w zajeciach powinno sie uwzglednia¢ temat rownosci
ptci.

» Gimnazjum

Wedtug ankiety, w szkole prowadzone s3 zajecia z wychowa-
nia do zycia w rodzinie w wymiarze godzina miesiecznie; zagad-
nienia zwigzane z ludzka seksualnosciag omawiane sg na tych

zajeciach oraz od czasu do czasu na innych lekcjach. Zdaniem
ankietowanej osoby, uczniowie i uczennice maja wystarczajaca
wiedze na temat seksualnosci cztowieka, antykoncepcji i zdro-
wia seksualnego; wiedze te czerpig z lekcji i literatury. W ra-
mach przedmiotu ,Wychowanie do zycia w rodzinie” poruszany
jest takze problem molestowania seksualnego.

Nauczyciele inauczycielki przy wyborze podrecznikéw
i programow zwracaja uwage na to, czy rola kobiet i mezczyzn
przedstawiana jest ,we wtasciwy sposob, zgodny z nauka Kos-
ciota katolickiego™*.

W ubiegtym roku szkolnym piec¢ osob sposréd grona nauczy-
cielskiego brato udziat w szkoleniach; w ankiecie nie zaznaczo-
no, w jakich. Szkota nie wspotpracowata z organizacjami poza-
rzagdowymi i nie prowadzono w niej projektow edukacyjnych.

W programie wychowawczym zapisano zasade tolerancji
i poszanowania praw cztowieka.

Zdaniem ankietowanej osoby, szkota nie powinna uwzgled-
nia¢ w ramach zajec tematyki rownosci ptci.

» Szkota podstawowa i gimnazjum

W szkole realizowanych jest 19 godzin przedmiotu ,Wycho-
wanie do zycia w rodzinie” rocznie; srednio cztery godziny
w miesigcu poswieca sie na omawianie zagadnien zwigzanych
z ludzka seksualnoscig na innych przedmiotach. Zdaniem osoby
ankietowanej, uczniowie i uczennice maja wystarczajaca wiedze
na temat ludzkiej seksualnosci, antykoncepcji etc.; ucza sie o tym
od nauczycieli, na lekcjach wychowawczych, w ramach wycho-
wania do zycia w rodzinie, na biologii, a takze od rodzicow i ro-
wiesnikow. Problem molestowania seksualnego poruszany jest
w ramach pogadanek, w szkole pokazywane s3 filmy, korzysta
sie z materiatéw takich, jak ,Zty dotyk” oraz ,,Mam prawo do...”.
Przy wyborze podrecznikéow i programow nauczyciele zwraca-
ja uwage na to, czy pewne cechy nie sg przypisywane kobietom
imezczyznom w sposéb schematyczny (,,niestety — napisata
ankietowana osoba - sa takie podreczniki”).

1 Z ankiety nie wynika, czy jest to gimnazjum publiczne, czy niepubliczne.

ANKIETA NA TEMAT GENDER MAINSTREAMINGU W SZKOtACH

o



ANKIETA NA TEMAT GENDER MAINSTREAMINGU W SZKOtACH

KRYTY(.,Z

NY Wszystkie zatrudnione w szkole osoby — nauczyciele i na-

uczycielki, administracja i osoby z obstugi — przeszty szkolenia
w zakresie przeciwdziatania dyskryminacji, przeciwdziatania
przemocy i profilaktyki HIV/ AIDS.

Szkota wspotpracuje z ,,organizacjami religijnymi” — wspot-
praca polega na organizacji ,,paczek i codziennych positkow dla
dzieci”. W szkole odbywaty sie w ubiegtym roku warsztaty,
konkursy wiedzy idebata (w ktdrej udziat wzieto okoto 120
ucznioéw i uczennic gimnazjum) na temat przeciwdziatania prze-
mocy i profilaktyki HIV/ AIDS.

W programie wychowawczym szkoty zapisano tolerancje
i poszanowanie praw cztowieka; zdaniem osoby wypetniajacej
ankiete, ,,szkota powinna uczy¢ poszanowania praw cztowieka
i szacunku dla odmiennych pogladéw oraz tolerancji!”.

P Zespot szkot — technikum, szkota zawodowa, liceum
profilowane

Na wychowanie seksualne przeznacza sie w szkole 14 godzin
rocznie. Zdaniem osoby ankietowanej, uczniowie i uczennice
majg wystarczajacg wiedze na temat ludzkiej seksualnosci; czer-
pia ja z zaje¢ wychowania do zycia w rodzinie, Internetu, czaso-
pism, ulotek i prelekcji. Prelekcje stuzg rowniez przekazywaniu
wiedzy na temat molestowania seksualnego.

Przy wyborze programéw i podrecznikow zwraca sie uwage
na kwestie rownouprawnienia.

W ubiegtym roku szkolnym dziesie¢ osob brato udziat w szko-
leniach dotyczacych praw cztowieka, réwnosci praw kobiet
i mezczyzn, przeciwdziatania przemocy, profilaktyki HIV/ AIDS.
Do szkoty nie byty zapraszane organizacje pozarzadowe, nie
prowadzono projektéw na zaden z wymienionych w ankiecie
tematow. W programie wychowawczym zapisane s3: tolerancja,
poszanowanie praw cztowieka, przestrzeganie zasady rownego
traktowania kobiet i mezczyzn, zakaz dyskryminacji. Wedtug
osoby ankietowanej, szkota powinna uwzglednia¢ zagadnie-
nie réwnosci ptci — mozna to robi¢ poprzez analize tekstow li-
terackich i tekstow kultury (jezyk polski, WOK), analize prawa
(WOS), inscenizacje i konkursy.

Wyniki ogélne

Wiekszos¢ osob zadeklarowata w ankietach, ze w ich szkole
prowadzone jest wychowanie seksualne (PYTANIE 2); na ogot
podkreslano przy tym, ze chodzi o przedmiot ,,Wychowanie do
zycia w rodzinie”. Dyrektorki deklarujg takze, ze w ich szkotach
zagadnienia zwigzane z ptciowoscig cztowieka omawiane sg
na zajeciach z réznych przedmiotéw; rzadziej, ze na zajeciach
prowadzonych przez zapraszane do szkoty organizacje pozarzga-
dowe (szes¢ odpowiedzi w ankietach wypetnianych przez dyrek-
torki szkét podstawowych lub gimnazjéw, jedna — w ankiecie ze
szkoty ponadgimnazjalnej).

Na pytanie Czy uwazasz, ze uczniowie iuczennice w Twojej
szkole majq wystarczajqcq wiedze na temat seksualnosci cztowie-
ka, antykoncepcji, ochrony przed chorobami, roznoszonymi drogq
ptciowq? w szkotach podstawowych i gimnazjach dziesie¢ ankie-
towanych osob odpowiedziato, ze tak, dziesie¢ — ,,nie” lub ,nie
wiem” (dwie osoby nie udzielity odpowiedzi). W pozostatych
dziesieciu ankietach odpowiedzi ,tak” udzielity dwie osoby.
Wiekszo$¢ osob deklaruje, ze w ich szkotach uczy sie, co to jest
molestowanie seksualne i jak sie przed nim bronic.

Jesli chodzi o metody przekazywania wiedzy, powodzeniem
cieszy sie przede wszystkim w ankietowanych szkotach , prelek-
cja” lub ,,pogadanka” — jako podstawowa stosowana metode
lub jedna z metod wymienia jg w sumie dziewie¢ osob. Rzadziej
pojawiaja sie spotkania z pedagogiem lub z zaproszonymi do
szkoty gosémi, filmy, warsztaty czy dyskusje.

Na pytanie Czy nauczyciele i nauczycielki w Twojej szkole, do-
konujgc wyboru programdéw i podrecznikow, biorq pod uwage
sposob, w jaki podreczniki pokazujq role kobiet i mezczyzn? Jesli
tak, na co zwracajq szczegdlng uwage? w szkotach podstawo-
wych i gimnazjach ,tak” odpowiedziato osiem 0so6b; pozostate
odpowiedziaty, ze nie (jedna dopisata: ,a szkoda”) lub nie za-
znaczyty zadnej odpowiedzi. Jedna osoba napisata przy tym, ze
szczegoblng uwage nauczyciele i nauczycielki w jej szkole zwra-
caja na wartosci merytoryczne i sposéb przekazywania wiedzy,
inna, ze uwage zwraca sie ,,na przypisywane schematycznie ce-
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chy, funkcje «typowe» dla kobiet lub mezczyzn. Niestety, s ta-
kie podreczniki”. Pojawita sie tez odpowiedz: ,wtasne doswiad-
czenia” oraz cytowana juz odpowiedz: ,we wtasciwy sposéb,
zgodny z nauka Kosciota katolickiego”. W pozostatych szkotach
dwie osoby odpowiedziaty ,tak” na to pytanie.

Kolejne pytanie dotyczyto szkolen, w ktérych uczestniczy-
i nauczyciele inauczycielki. W wiekszosci szkot, w ktorych
pracujg ankietowane osoby, nauczyciele inauczycielki brali
udziat w rdéznego rodzaju szkoleniach. Z odpowiedzi wynika,
ze w szkotach ankietowanych dyrektorek najwiekszg popular-
noscig cieszyty sie w ostatnim roku szkolenia dotyczace prze-
ciwdziatania przemocy (brali w nich udziat nauczyciele ina-
uczycielki z 21 szkot). Na drugim miejscu wymieniono szkolenia
dotyczace praw cztowieka, dalej znalazty sie: profilaktyka HIV/
AIDS (w osmiu szkotach), edukacja wielokulturowa (w szesciu)
i przeciwdziatanie dyskryminacji. Wedtug ankiet, w szkoleniu
dotyczacym rownosci praw kobiet i mezczyzn udziat wzieta gru-
pa osob z jednego zespotu szkot (technikum, szkota zawodowa
i liceum profilowane).

W ankietach podawano rézng liczbe oséb bioracych udziat
w szkoleniach: od dwoch (w tym przypadku chodzito o szkolenia
dotyczace praw cztowieka) do catej rady pedagogicznej; w jed-
nej z ankiet napisano, ze w szkoleniach brato udziat 100% osob
zatrudnionych w szkole — nauczyciele i nauczycielki plus admini-
stracja i obstuga (szkolenia dotyczace praw cztowieka, przeciw-
dziatania przemocy, profilaktyki HIV/ AIDS).

PyTania 7 1 8 dotyczyty otwartosci szkoty: pytano w nich
o wspotprace szkoty z organizacjami pozarzadowymi oraz o pro-
jekty edukacyjne i spoteczne prowadzone w szkole. Z wiekszo-
sci ankiet wynikato, ze szkota z nikim nie wspotpracuje. O réz-
nych formach wspotpracy z organizacjami pozarzadowymi (i nie
tylko) napisato w sumie dziesie¢ osob. Wymieniano m.in. orga-
nizacje zajmujace sie prawami cztowieka, edukacja seksualng
(w jednym przypadku wspotpraca polegata na prelekcji na temat
higieny u kobiet), organizacje religijne (pie¢ odpowiedzi, w tym:
warsztaty dla uczniow, organizowanie festynow, organizowanie
paczek i positkdw dla dzieci oraz relacja siostr zakonnych z wo-

lontariatu w Afryce — w tej samej ankiecie w nastepnym pyta-
niu zaznaczono, ze uczniowie i uczennice opiekuja sie edukacja
dziecka w Afryce). W jednej z ankiet zaznaczone zostaty wszyst-
kie odpowiedzi (w tym takze odpowiedz: ,,organizacje zajmuja-
ce sie prawami kobiet oraz organizacje zajmujace sie przeciw-
dziataniem dyskryminacji ze wzgledu na orientacje seksualngy”),
przy czym wspotpraca z organizacjami zostata scharakteryzowa-
na tak: ,,Poradnictwo, wymiana informacji, dyskusje tematyczne,
wspotpraca w bardzo indywidualnych przypadkach”.

Z pytania 8, dotyczacego projektow edukacyjnych i spotecz-
nych prowadzonych w szkotach, wynika, ze w wiekszosci szkot
takie projekty raczej nie byty realizowane. Jesli juz, najczesciej
wskazywano projekty dotyczace praw cztowieka, przeciwdzia-
tania dyskryminacji, edukacji wielokulturowej, profilaktyki HIV/
AIDS. W zadnej z ankietowanych szkot nie przeprowadzono pro-
jektu dotyczacego rownosci praw kobiet i mezczyzn. Ankieto-
wane szkoty, jak sie wydaje, sq szkotami ,,zamknietymi”, niena-
stawionymi na szerszy kontakt ze Swiatem zewnetrznym.

Na pytanie Czy w programie wychowawczym Twojej szkoty za-
pisane sq (wprost, otwartym tekstem) takie zasady, jak: toleran-
¢ja, poszanowanie praw cztowieka, przestrzeganie zasady rowne-
go traktowania kobiet i mezczyzn, zakaz dyskryminagji? ,tak” na
wszystko odpowiedziato w sumie osiem oséb. Najwiekszym po-
wodzeniem cieszy sie w szkolnych programach wychowawczych
tolerancja i poszanowanie praw cztowieka.

Ostatnie pytanie brzmiato: Jak sqdzisz, w jaki sposob szkota
moze uwzgledniac temat rownosci ptci podczas zajec szkolnych
iwramach podejmowanych dziatan? |czy powinna to robic?.
Prawie potowa oséb odpowiedziata na to pytanie pozytywnie,
z pozostatych wiekszos$¢ nie udzielita odpowiedzi (,,nie” odpo-
wiedziaty tylko dwie osoby). Proponowane metody to: uczenie
poszanowania praw cztowieka, tolerancji, szacunku dla odmien-
nych pogladéw, projekty uczniowskie, pozwalanie na otwarte
prezentowanie swoich pogladow i dyskusje w dobrej atmosfe-
rze, inscenizacje i przedstawienia, poruszanie tematu na roz-
nych zajeciach, spotkania z przedstawicielami réznych kultur
i wyznan, dyskusje na temat aktualnie waznych zjawisk, analiza
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NYtekstéw literackich, analiza przepiséw prawnych, konkursy, go-

dziny wychowawcze, spotkania i rozmowy, takze ,w godzinach
popotudniowych”. Ciekawym pomystem, pojawiajacym sie Kkil-
kakrotnie (zreszta nie tylko w odpowiedziach na to pytanie, ale
tez w pytaniach wczesniejszych), sg inscenizacje jako metoda
wprowadzania problemu rownosci ptci; dobra wydaje sie row-
niez propozycja, aby ten temat omawiac nie tylko na zajeciach
z WOS-u, ale takze na literaturze i w ramach wiedzy o kulturze.
Trudno jest jednak wywnioskowa¢ z ankiet, czy takie i tym po-
dobne zajecia w ankietowanych szkotach rzeczywiscie s pro-
wadzone.

Podsumowanie

Analiza Ustawy o systemie oswiaty pokazata, ze prawo oswia-
towe jest ,$lepe na pte¢” — zawiera ogodlne sformutowania od-
wotujace sie do idei praw cztowieka, jednak nie poswieca uwagi
kwestii rownosci kobiet i mezczyzn. Podobny wniosek ptynie
z analiz dziatan wtadz oswiatowych, takich jak np. projekt re-
formy programow nauczania: zagadnienia ptci kulturowej, row-
nego traktowania kobiet i mezczyzn, rél ptciowych, etc. nie sg
traktowane jako sprawa warta szczegoélnej uwagi. Omawiane
ankiety stanowia przyktad tego samego trendu — deklarowana
sympatia dla idei praw cztowieka, postaw antydyskryminacyj-
nych czy tolerancji nie przektada sie na zainteresowanie proble-
matyka rownego traktowania kobiet i mezczyzn.

Polski system edukacji jest zdecentralizowany. W kwestiach
wychowawczych dyrektorzy idyrektorki szkét maja znaczng
swobode decydowania, jakie tematy bedg podejmowane w ich
szkotach, z jakimi organizacjami pozarzagdowymibeda wspotpra-
cowad, etc. z zatozenia bowiem to zespot nauczycieli i nauczy-
cielek w danej szkole zna najlepiej potrzeby ucznidow i uczennic.
Skoro jednak istnieja powazne przestanki, by uwaza¢, ze na-
uczyciele i nauczycielki nie doceniajg wagi kwestii zwigzanych
z rownouprawnieniem kobiet i mezczyzn, wtadze oswiatowe
(a takze wtadze samorzadowe, ktére prowadza wiekszos¢ szkot)
powinny inspirowac i zachecac¢ szkoty do podejmowania tej te-

matyki. Wtadze oswiatowe i samorzady powinny przynajmniej
tworzy¢ i upowszechnia¢ bazy dobrych praktyk oraz organizo-
wac szkolenia dla nauczycielek i nauczycieli, dotyczace zasady
gender mainstreaming w edukacji.

Anna Dzierzgowska
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Konkurs Diversity — Motorola Polska

Od 2000 roku krakowskie Centrum Oprogramowania Moto-
roli organizuje konkurs Diversity (R6znorodnos¢) dla szkol sred-
nich na stworzenie strony internetowej — w 2007 roku po raz
pierwszy do konkursu wtaczono réwniez opracowanie angiel-
skiej wersji strony.

Pomyst konkursu byt potaczony z decyzjg (takze 2000 rok)
o zwiekszeniu liczby kobiet pracujacych na stanowisku inzynie-
ra oprogramowania we wszystkich osrodkach oprogramowania
Motoroli na catym sSwiecie. Widac¢ tu zatem przemyslane dzia-
tania — bez dodatkowej zachety dla dziewczat trudno sobie bo-
wiem wyobrazi¢, by czesciej wybieraty one kierunki techniczne
po ukonczeniu szkét srednich. Motorola poprzez swoj projekt
ma szanse wptyna¢ na edukacje takze na poziomie licealnym,
poniewaz jedna z niepisanych zasad w wielu szkotach jest inne
podejscie do dziewczat, inne za$ do chtopcow: chodzi tu o po-
dwadjne standardy, ktore stosuje sie wobec obu ptci nie tylko na
poziomie zachowania, ale rowniez nauki. W konsekwencji wiele
dziewczat uczy sie w klasach o profilu humanistycznym, nato-
miast rzadziej wybierajg one profil ,$cisty”. Wynika to oczywi-
Scie z wczesniejszej edukacji i ukrytego przekazu kierowanego
do dziewczat i chtopcéw powodujacego wzmocnienie zaintere-
sowan ,technicznych” i scistych wsréd chtopcéw, zas humani-
stycznych wsrod dziewczat. Najbardziej dotkliwym nastepstwem
takiego modelowania jest nieobecnos¢ kobiet na rynku pracy
w zawodach zwiazanych z IT (Technologia Informacyjna), z re-
guty bardzo dobrze ptatnych i niezagrozonych bezrobociem.

W 2007 roku odbyta sie juz szésta edycja konkursu, w kto-
rej wzieta udziat rekordowa liczba mtodych ludzi z catej Polski
— 2012 0s0b, wsrdd ktorych ponad potowe stanowity dziewcze-

ta z 250 szkot. Projekt Motoroli jest wiec niejako potaczeniem
dwéch waznych modeli w zarzadzaniu ludzmi: wtaczania per-
spektywy ptci (gender mainstreaming) oraz zarzadzania rézno-
rodnoscia (diversity management). Co jeszcze bardziej istotne,
chociaz oba modele postrzegane sq w Polsce jako przynalezne
wytacznie do swiata biznesu i ekonomii, Motorola pokazuje, ze
mozna je tez wykorzysta¢ w edukacji.

Swiat cztowieka — edukacja humanistyczna na
poziomie gimnazjalnym,
red. Krystyna Starczewska, PWN, Warszawa 1999

Podreczniki gimnazjalne Swiat cztowieka (6 toméw — po dwa
dla kazdej klasy gimnazjum) zostaty napisane przez nauczycielki
i nauczycieli zespotu szkot ,,Bednarska” w Warszawie pod redak-
¢ja dr Krystyny Starczewskiej. Publikacja zostata pomyslana tak,
by przeciwdziatac¢ stereotypom na wielu poziomach, by uwrazli-
wia¢ mtodych ludzi tak na zycie we wspélnocie, jak i na innosc.
Nawet gdy autorom i autorkom nie udato sie znalez¢ postaci
kobiecych waznych dla danego okresu historycznego, propo-
nowali ¢wiczenia intelektualne pokazujace mtodziezy, dlaczego
tak sie stato. W tomie omawiajagcym sredniowiecze uczniowie
i uczennice znajda tekst poswiecony zyciu kobiet i polecenie, by
poszukac¢ odpowiedzi na pytanie, dlaczego nie nalezaty one do
sfery publiczneji nie mogty w owym czasie petnic funkcji przypi-
sywanych mezczyznom. To zadanie wywotuje najczesciej dysku-
sje nad rolami spotecznymi nie tylko w Sredniowieczu, ale takze
wspotczesnie. Najwiecej na temat kobiet —ich historii i dziatan,
takze emancypacyjnych — mtodzi ludzie znajda w dwéch ostat-
nich tomach przeznaczonych dla klasy trzeciej gimnazjum: Swiat
nowoczesny. Od potowy XIX wieku do Il wojny swiatowej oraz
Swiat wspdtczesny. Od wybuchu Il wojny swiatowej. W pierwszym
z nich znajdziemy caty rozdziat poswiecony idei réwnoupraw-
nienia kobiet, gdzie cytowane s3 obszernie zrodta historyczne
(fakty, prawodawstwo, obyczaje), literackie (Virginia Wolf i Eliza
Orzeszkowa) oraz filozoficzne (John Stuart Mill). Mtodziez po-
znaje rozroznienie natura — kultura, dowiaduje sie, jakie zmiany
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w obyczajach i prawie musiaty zajs¢, by kobiety mogty zaczac
sie uczy¢, pracowac czy uzyskac¢ prawa wyborcze. Osobny pod-
rozdziat stanowi historia sufrazystek; na marginesie tego roz-
dziatu jest tez sporo ciekawostek dotyczacych kobiet w sporcie,
seksualnosci cztowieka i edukacji.

W ostatnim tomie Swiata czfowieka pojawia sie az pie¢ istot-
nych watkow antydyskryminacyjnych: idea praw cztowieka,
buntu (miedzy innymi rok 1968 i ruch hipisowski), walki z dys-
kryminacjq (obejmujaca dyskryminacje ze wzgledu na ptec, rase,
orientacje seksualng oraz wskazujaca na inne rodzaje dyskrymi-
nacji), globalizacji oraz idee ekologiczne. Ten tom wydaje sie tez
najbardziej ,,odwazny”, jesli chodzi o ujecie problematyki row-
nosciowej: zacheca on bowiem nie tylko mtodziez, ale réwniez
nauczycieli i nauczycielki do dalszych poszukiwan i pogtebiania
wiedzy z tej dziedziny. To zreszta niejako wartos¢ dodana tej
publikacji — osoby uczace mtodziez moga, czesto po raz pierwszy
w zyciu, dowiedziec sie wiecej o (nie)obecnosci kobiet w sferze
publicznej, o podziale na pte¢ spoteczno-kulturowq i biologicz-
na, a takze o towarzyszacych temu podziatowi relacjach wtadzy
miedzy ptciami. Niestety, jak sie okazuje, Swiat cztowieka zostat
wycofany z uzytku szkolnego, poniewaz nie uzyskat powtornej
aprobaty Ministerstwa.

Rowna Szkota — edukacja wolna od dyskryminacji
Ewa Majewska, Ewa Rutkowska, Dom Wspotpracy Polsko-

Niemieckiej, Gliwice 2008

Celem poradnika jest zachecenie nauczycielek/li do krytycz-
nej refleksji nad sposobami pracy z mtodziezg. W zwiazku z tym
zostat on pomyslany jako kompendium wiedzy, tj. zbior infor-
macji, porad, wskazowek i ¢wiczen dla nauczycielek i nauczy-
cieli, ktére/rzy chciatyby/ chcieliby wzbogaci¢ zajecia szkolne
o problematyke réwnosci ptci oraz przeciwdziatania dyskrymi-
nacji zarowno ze wzgledu na pte¢, jak iinne przestanki — wiek,
niepetnosprawnos¢, orientacje seksualng, pochodzenie naro-
dowe i etniczne i inne. Wykorzystanie poradnika moze, z jednej
strony, owocowac przygotowaniem odrebnych lekcji, modutow,

programow nauczania o réwnosci, z drugiej zas strony, autor-
kom zalezy na tym, by nauczycielki/le starali sie wdrazac¢ réw-
ne traktowanie dziewczat ichtopcéw rowniez podczas zajec
zinnych przedmiotow, np. poprzez komentowanie zawartych
w podrecznikach informacji iilustracji powielajacych stereo-
typy czy sprawiedliwe traktowanie obu ptci podczas zajeé wy-
chowania fizycznego. Poradnik sktada sie z szeSciu rozdziatow
o charakterze teoretycznym oraz trzech rozdziatéw dotyczacych
metodologii prowadzenia ¢wiczen i zajec¢ z zakresu przeciwdzia-
tania dyskryminacji. Uzupetnieniem informacji jest zestawienie
dobrych praktyk w zakresie projektow antydyskryminacyjnych,
a takze obszerna bibliografia i aneks prawny.

Ptec kulturowa nauczycieli. Funkcjonowanie

w roli zawodowej

Mariola Chomczynska-Rubacha, Krzysztof Rubacha, Oficyna
Wydawnicza Impuls, Krakow 2007

Tematem ksigzki jest ptec¢ kulturowa nauczycieli/ek. Zainte-
resowanie polskiej pedagogiki perspektywa gender w edukacji
ma krotka historie i pojawito sie wraz z rozwojem studiéw kry-
tycznych nad edukacja. Dzieki nim ptec¢ spoteczno-kulturowa
stata sie ,widzialna” jako zrédto generowania réznic, nierow-
nosci i barier rozwojowych. Tym samym materia edukacji prze-
stata by¢ oczywista i jednoznaczna. Stata sie tekstem kultury,
ktory czeka na kolejne odczytanie. Proponowane w tej ksigzce
odczytanie ma zrodta teoretyczne i zmierza do empirycznego
opisu i wyjasnienia relacji miedzy stadium rozwoju roli ptcio-
wej nauczycieli/ek aich funkcjonowaniem zawodowym. Ksigz-
ka sktada sie z trzech rozdziatow i ma forme raportu z badan.
W pierwszym rozdziale zaprezentowano podstawy teoretyczne
badan, a wiec analizy dotyczace ptci kulturowej, roli zawodowej
nauczyciela/ki, poczucia wtasnej skutecznosci i strategii wycho-
wawczych. W drugim rozdziale szczegétowo odtworzono pro-
ces i etapy konstruowania autorskich narzedzi badawczych, ich
standaryzacji i normalizacji. W rozdziale trzecim zamieszczono
analize iinterpretacje wynikdéw badan, dzielac 6w rozdziat na
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ile byto szczegotowych programow badawczych.
Ksigzka nie uznaje, niestety, genderowego, wyrdzniajacego ptec
jezyka, co przeszkadza w lekturze.

Teoretyczne perspektywy badan nad edukacjq

rodzajowq

Mariola Chomczynska-Rubacha, Wydawnictwo Wyzszej
Szkoty Humanistyczno-Ekonomicznej w todzi, £t6dz 2007

Prezentowana ksigzka skupia autorow/ autorki, ktérych za-
daniem byto przeanalizowanie teoretycznych perspektyw in-
terpretowania wynikéw badan nad edukacja rodzajowa. Teorie
pozwalaja potaczy¢ wyniki badan w sensowng i spojna catos,
stanowiaca punkt wyjscia do wyjasnienia badanego zjawiska.
Nie jest to, oczywiscie, wyjasnienie uniwersalne, zamykajace
wszelkie watpliwosci, lecz funkcjonujace w okreslonym syste-
mie pojec. Takie teoretyczne systemy pojec stanowig orientacje,
poprzez ktére nadajemy sens zebranym informacjom. Mozna za-
tem powiedzie¢, ze teorie stanowia merytoryczny klucz do na-
ukowych konceptualizacji swiata. Autorzy i autorki prezentowa-
nej publikacji sprawdzaja, jakie teorie moga stanowic skuteczne
narzedzia wyjasniania edukacyjnych praktyk i przekazow doty-
czacych ptci, kobiecosci i meskosci, weryfikujg stopien wyczu-
lenia tych teorii na zjawiska zatomizowanych dyskursow ptci
w edukacji.

Stowarzyszenie w Strone Dziewczat
www.wstronedziewczat.org.pl

Stowarzyszenie prowadzi warsztaty dla nauczycielek z zakre-
su edukacji réownosciowej. Jego zatozycielki i cztonkinie stwo-
rzyty pakiet edukacyjny Dziewczeta ichtopcy — bez leku, bez
uprzedzen, bez przemocy. Jak sobie radzi¢ z trudnymi uczuciami,
dyskryminacjq, szykanowaniem i napastliwosciq w relacjach z ro-
wiesnikami i rdwiesniczkami, dostepny on-line. Scenariusze lek-
¢ji zawieraja wybor tekstow zrodtowych i zestawy ¢wiczen dla
uczennic iucznidw ze szkoét ponadpodstawowych. Wszystkie
scenariusze dostepne sg na zasadzie ,otwartej licencji” (Creati-

ve Commons), co oznacza, ze mozna korzystac z nich bezptatnie,
adaptowad do swoich potrzeb itp. Konieczne jest jedynie poda-
nie zrodta scenariusza.

Slaska Strefa Gender, Rownos¢ od przedszkola

www.gender.pl

Roéwnosc¢ od przedszkola to projekt edukacyjny adresowany
do nauczycielek/li przedszkolnych, realizowany przez koalicje
organizacji pod przewodnictwem Stowarzyszenia ,Silesia No-
stra” oraz nieformalnej grupy ,Slaska Strefa Gender”. Partnerzy
przedsiewziecia: Centrum Rozwoju Inicjatyw Spotecznych CRIS,
Centrum Odpowiedzialnosci Spotecznej i Nieformalna Grupa
Mtodych Kobiet. Projekt jest realizowany w wojewoédztwie sla-
skim. W ramach projektu prowadzone s3 warsztaty poswiecone
problematyce réwnouprawnienia kobiet i mezczyzn, w kontek-
scie ksztattowania rol spotecznych, mechanizmoéw powstawania
stereotypow i uprzedzen oraz istnienia zachowan, cech cha-
rakteru uwazanych za odpowiednie dla dziewczynek/ kobiet
i chtopcow/ mezczyzn. Oprocz tego organizatorki/rzy otwo-
rzyli wystawe fotografii nadestanych na konkurs ,Réwnos¢ od
przedszkola”. Wystawiane prace ukazuja sytuacje dotyczace rze-
czywistosci przedszkolnej oraz zachowan dziewczynek i chtop-
cow w wieku przedszkolnym (w domu, na placu zabaw itp.).

Grupa Edukatorow Seksualnych ,,Ponton”
www.ponton.org.pl

Nieformalna grupa wolontariuszy/ wolontariuszek dziataja-
cych przy Federacji na rzecz Kobiet i Planowania Rodziny. Pod-
stawowe dziatania ,,Pontonu” to edukacja seksualna oraz porad-
nictwo dla mtodziezy w sprawach dojrzewania, antykoncepcji
i zdrowia reprodukcyjnego. Gtowne cele grupy: propagowanie
rzetelnej wiedzy na temat antykoncepcji i zdrowia reproduk-
cyjnego, obalanie stereotypow panujacych wsrod mtodziezy
w kwestii zycia seksualnego, pomoc mtodziezy w dotarciu do
ludzi i miejsc, w ktorych uzyskajg fachowa pomoc w rozwiazy-
waniu nurtujacych ja problemow.
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WenDo - samoobrona i asertywnosc dla
dziewczat w wieku gimnazjalnym
www.wendo.org.pl, www.feminoteka.pl

Wendo to metoda profilaktyki przemocy wobec kobiet
i dziewczat prowadzona tylko przez kobiety itylko dla kobiet.
Fundacja Feminoteka dzieki dofinansowaniu z holenderskiej
fundacji Mama Cash prowadzi cykl zaje¢ dla dziewczat w wieku
gimnazjalnym, w trakcie ktérych uczestniczki mogg nauczy¢ sie,
jak poczuc swojg site i podnies¢ poczucie wtasnej wartosci, jak
chronic¢ swoje granice fizyczne i psychiczne. Oproécz tego dziew-
czeta mogqa pocwiczy¢ techniki samoobrony: ciosy, kopniecia
i uwolnienia. Na zajeciach jest takze sporo pracy z gtosem, cia-
tem i postawa. Waznym elementem jest réwniez wspodtpraca
i solidarnos¢ w grupie, a takze komunikacja bez przemocy.

Dom Wspotpracy Polsko-Niemieckiej Gliwice
— edukacja réwnosciowa dla nauczycielek/

nauczycieli ze Slaska
www.haus.pl

Warsztaty i minikonferencje poswiecone rownosci w eduka-
¢ji na kazdym poziomie nauczania. Zajecia obejmuja krytycz-
ne spojrzenie na programy nauczania i podreczniki, ucza pod-
staw problematyki antydyskryminacyjnej, jak rowniez pokazuja
metody aktywizujace, dzieki ktérym mozna w atrakcyjny sposob
pokaza¢ mtodziezy rownosciowy punkt widzenia. Zajecia zosta-
ty pomyslane tak, by do kazdego przedmiotu mozna byto wta-
czyc¢ te problematyke, ze szczegolnym uwzglednieniem godzin
wychowawczych i przedmiotéw humanistycznych.

Zajecia edukacyjne skierowane do chtopcow
Jesli chodzi o zajecia edukacyjne skierowane specjalnie do
chtopcow — poza inicjatywa Mezczyzni na rzecz zmiany, podjeta
przez Towarzystwo Interwencji Kryzysowej — nie ma zadnych
danych swiadczacych o tym, ze takie zajecia sie odbywaja. Ini-
cjatywa ta to cykl warsztatéw przygotowujgcych do prowadze-

nia zajec¢ z mtodziezg meska, majacych na celu neutralizowanie
stereotypu wigzacego meskos¢ z agresjq i dominacja, a takze
zwiekszenie zaangazowania mtodych mezczyzn w dziatania na
rzecz rownosci ptci i sprawiedliwosci. Wiecej: www.crisisinter-
vention.free.ngo.pl oraz www.bezuprzedzen.org.

Edukacja bez wykluczenia. ABC wsparcia dla
dzieci z rodzin zagrozonych wykluczeniem
spotecznym. Informator dla nauczycielek
i nauczycieli
Agnieszka Kaim, Agata Gugniewicz, Fundacja Przestrzenie

Dialogu, 2007

Publikacja i projekt ja poprzedzajacy sa skierowane do na-
uczycieli inauczycielek, pedagogowi pedagozek, trenerdw,
trenerek iinnych osob pracujacych z dzie¢mi i mtodzieza. Jego
gtéwnym celem byto wzbudzenie spotecznej refleksji na temat
szkolnej sytuacji dzieci z rodzin nietradycyjnych, dostarczenie
pedagogom i pedagozkom podstawowej wiedzy na ten temat
i wskazanie im sposobow radzenia sobie z najczesciej spoty-
kanymi problemami wynikajacymi z uprzedzern wobec nowych
typow rodzin. Celem projektu byto tez zapobieganie wyklucze-
niu spotecznemu poprzez wptywanie na procesy wychowawcze
w szkole, tak aby jak najszersza grupa dzieci czuta sie dobrze
w grupie rowiesniczej.

Program spoteczny Szkota bez przemocy

Przyktad kontrowersyjny w kontekscie edukacji genderowej:
Program spoteczny Szkota bez przemocy, zainicjowany przez
dwie grupy wydawnicze — Media Regionalne i Polskapresse
—w 2006 roku. Celem Programu jest przeciwdziatanie przemocy
w polskich szkotach przez zwiekszenie swiadomosci problemu,
zmiane postaw wobec przemocy, a takze dostarczenie szkotom
konkretnego wsparcia i narzedzi, ktére skutecznie i systemowo
zwalczatyby to zjawisko. Od kwietnia 2006 do sierpnia 2008
roku na tamach dziennikow regionalnych ukazato sie ponad
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2000 tekstow, z ktérych ponad potowe stanowity materiaty
poradnikowe i prezentacja dobrych praktyk. Strona interneto-
wa programu WWW.SZKOLABEZPRZEMOCY.PL — bardzo bogata
i czytelna — zawiera sporo ciekawych informacji, jak radzic¢ so-
bie z przemoca w szkole, jak ja definiowac i do kogo zwrdcic
sie o pomoc. Mozna znalez¢ osobne dziaty dla mtodziezy, kadry
nauczycielskiej i dla rodzicéw. Stownik pojec przybliza podsta-
wowe pojecia zwigzane z przemocy, znajdziemy tu scenariu-
sze lekcji, opis rozmowy w sytuacji molestowania seksualnego
i wiele innych materiatéw. Jedyny, cho¢ powazny problem to
fakt, iz strona i, jak mozna sie domyslac, caty program w ogole
nie uwzgledniajg problematyki ptci. Ponownie mamy zatem do
czynienia z ,,dzieckiem”, ktére nie ma ptci, a wiec niezaleznie od
tego, czy zdarzy mu sie by¢ chtopcem czy dziewczynka, ma byc
traktowane tak samo. To, co warto by¢ moze zrobi¢ w progra-
mie Szkota bez przemocy, to ,,natozy¢” nan ,genderowe okulary”
i przetozy¢ go na jezyk neutralny, za$ proponowane rozwigzania
zdywersyfikowac w zaleznosci od adresatek i adresatow.

Warto to zrobi¢ tym bardziej, ze znane juz sa wyniki Diag-
nozy Szkolnej 2008, przeprowadzonej pod kierunkiem prof. Ja-
nusza Czapinskiego. Badania diagnozowaty miedzy innymi po-
ziom przemocy w szkole, picia alkoholu i palenia papierosoéw,
ale takze zaangazowania mtodziezy w dziatalnos¢ spoteczng
i korzystanie z Internetu. ,,Na wysokim poziomie utrzymuje sie
przemoc psychiczna i stowna, coraz wiecej ucznidw skarzy sie
na przemoc ze strony nauczycieli” — powiedziat w czasie prezen-
tacji wynikow badan prof. Janusz Czapinski. ,,Nauczyciele musza
sie przyznac do tego, ze stosuja przemoc wobec uczniow” — do-
dat autor Diagnozy Szkolnej 2008, omawiajac zjawisko przemo-
cy ze strony nauczycieli. | tu znowu nie wiadomo, jak doktadnie
wyglada i jak sie rozktada udziat ptci w stosowaniu przemocy
i w jej doswiadczaniu.

Ewa Rutkowska
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Ptec i rodzaj w edukacdji,

praca zbiorowa pod red. M. Chomczynskiej-Rubachy,
Wydawnictwo Wyiszej Szkoty Humanistyczno-Ekonomicznej
w todzi, £6dz 2004

Celem ksigzki (kilkakrotnie cytowanej w niniejszym opraco-
waniu) jest inwentaryzacja badan prowadzonych w Polsce nad
edukacja rodzajowa w szkole. Ksigzka sktada sie z pieciu cze-
sci. Pierwsza, ,Ptec irodzaj w kulturze wspodtczesnej”, dotyczy
kontekstu kulturowego, w ktdrym toczy sie dzi$ dyskusja na te-
mat ptci i gender oraz wptywu tej dyskusji na sytuacje w szkole.
Druga, zatytutowana ,Ptec i rodzaj w szkole”, zawiera artykuty
podejmujace zagadnienie ,,ptci szkoty” — analizuje sie tutaj wa-
runki, w jakich przebiega edukacja chtopcow i dziewczat oraz
wptyw, jaki na te warunki maja wyobrazenia, tradycyjnie wig-
zane z ptcig. W czesci trzeciej, ,,Ptec i rodzaj a nauczyciele”, ze-
brano teksty odnoszace sie do praktyk nauczycieli i nauczycie-
lek, ich wyobrazen i przekazow na temat rol ptciowych. Czesc
czwarta poswiecona jest analizie podrecznikow szkolnych, piata
— edukacji seksualnej.

W badaniach zebranych w tej ksigzce przyjeta zostata per-
spektywa, w mysl ktorej roznice miedzy ptciami maja przede
wszystkim spoteczno-kulturowe Zrédta. Autorzy iautorki sta-
raja sie unika¢ wszelkich uproszczen. Zwracaja przede wszyst-
kim uwage na ztozono$¢ procesow socjalizacji, jakie zachodza
w szkole, przypominaja, ze dziatania nauczycieli, programy
szkolne czy podreczniki to tylko cze$¢ przekazu szkolnego, sta-
raja sie rowniez poddawac analizie oddziatywania socjalizacyjne
grupy rowiesniczej. Prezentowane badania odnosza sie do tego,
co szkota deklaruje w oficjalnych programach, starajac sie jed-
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noczesnie uchwycic tak zwany ,,ukryty program” polskiej szkoty
— jej przekaz niejawny, z istnienia ktorego czesto nie zdaja sobie
sprawy ani osoby nauczane, ani uczace.

»Biata Ksiega” mtodziezy polskiej. Diagnoza sytuacji
mtodych Polakow jako podstawa strategii panstwa
dla mtodziezy,
praca zbiorowa pod red. B. Fatygi, MENiS, Warszawa 2004;
»Biata ksiega” mtodziezy polskiej. Dwie prawdy
o aktywnosci. Uwarunkowania i mozliwosci
dziatania mtodziezy w srodowisku lokalnym
w perspektywie polityki mtodziezowej Rady Europy.
Raport z badan,
praca zbiorowa pod red. B. Fatygi, MENiS, Warszawa 2005

Pierwszy tom ,Biatej Ksiegi” mtodziezy powstat pod wpty-
wem i na wzor europejskiej ,,Biatej Ksiegi” mtodziezy, w ramach
projektu badawczego stanowigcego podstawe do opracowania
rzgdowego dokumentu Strategia Panstwa dla Mtodziezy na lata
2003-2012 (strategie koordynuje i monitoruje Biuro ds. Mtodzie-
zy w Ministerstwie Edukacji Narodowej). Zawiera ona rekomen-
dacje autorow i autorek projektu oparte zaréowno na rekomen-
dacjach europejskiej ,,Biatej Ksiegi” mtodzieZy, jak i na diagnozie
dotyczacej sytuacji polskiej mtodziezy, a takze tekst przyjetej na
podstawie tych rekomendacji rzadowej strategii. Publikacja za-
wiera takze tabele podsumowujgce dane statystyczne i wyniki
badan nad mtodzieza prowadzonych w Polsce. Catosc traktowa-
na jest jako dokument roboczy, majacy zapoczatkowac szersza
dyskusje na temat sytuacji mtodziezy i polityki panstwa wzgle-
dem mtodziezy.

W rekomendacjach zawartych w ,Biatej Ksiedze”, atakze
w tekscie strategii rzadowe] kwestie zwigzane z ptcig i rowno-
uprawnieniem potraktowane sg w najlepszym razie marginal-
nie. Tam, gdzie jest mowa o wyrownywaniu szans, podkresla sie
(stusznie) znaczenie takich czynnikow, jak niepetnosprawnos¢
lub pochodzenie z biedniejszych srodowisk. Brakuje jednak
zwrocenia uwagi na ptec jako mozliwy czynnik wptywajacy na

szanse edukacyjne. Wérod priorytetow polityki mtodziezowej
wynikajacych z dokumentéw unijnych pojawia sie ,,zwalczanie
przejawow dyskryminacji ptci, rasy, przynaleznosci etnicznej, re-
ligijnej, niepetnosprawnosci, wieku, orientacji seksualnej, zwal-
czanie dyskryminacji w Internecie”?; mowa jest takze o rownym
statusie ptci w dostepie do pracy, a takze o profilaktyce AIDS.
W rekomendacjach opracowanych na podstawie diagnozy sytu-
acji w Polsce, w punkcie dotyczacym zapobiegania marginaliza-
¢ji, mowa jest o koniecznosci opracowania baz danych o przy-
czynach marginalizacji, uwzgledniajacych m.in. kryterium ptci,
jednak pozostate zagadnienia zwigzane z tematyka gender prak-
tycznie sie w tej czesci rekomendacji nie pojawiaja. Odniesien
do kwestii zwigzanych z rownoscia ptci nie ma takze w rzado-
wej strategii2. Ostatecznie zatem najwieksza zalety pierwsze-
go tomu ,Biatej Ksiegi” pozostaja prezentowane w niej wyniki
badan.

Tom drugi , Biatej Ksiegi”, wydany w 2005 roku, dostepny jest
m.in. w Internecie (www.fundacjafarma.pl). Punktem wyjscia
raportu byt dokument Rady Europy Znowelizowana karta uczest-
nictwa mtodych ludzi w zyciu lokalnym i regionalnym (Strasburg
2003) — autorzy i autorki ,Biatej Ksiegi” postawili sobie zada-
nie sprawdzenia, jak poszczegolne polityki sektorowe wobec
mtodziezy opisane wtym dokumencie funkcjonujg w Polsce,
a takze — zdiagnozowania szans dla aktywnosci mtodych ludzi
i barier na drodze rozwoju tejze. Autorzy i autorki ,,Biatej Ksiegi”
podkreslaja, ze nie wszystkie z czternastu polityk sektorowych
opisanych w Znowelizowanej karcie znalazty odzwierciedlenie
w badaniach. ,W polskich warunkach — piszg — tylko niektore
z zagadnien wskazywanych w Znowelizowanej karcie... w oczach
opinii publicznej (w tym takze mtodziezy) wydaja sie bezdysku-

1 ,,Biala ksigga” mlodziezy polskiej. Diagnoza sytuacji mtodych Polakéw jako pod-
stawa strategii paristwa dla mlodziezy, op. cit., s. 22.

2 Losy tej strategii sg zreszta dos¢ tajemnicze. Jej tekst znalez¢ mozna w Internecie,
m.in. na stronie Departamentu do spraw Mlodziezy i Edukacji Pozaszkolnej (www.
yforum.pl/) - departamentu koordynujacego wdrazanie rzeczonej strategii; ostatnie
aktualizacje na tej stronie pochodza z 2006 roku, zas w obecnej strukturze MEN nie
ma juz takiego departamentu.
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syjnie naleze¢ do kompetencji wtadzy [...]; [niektore] wydaja
sie dosyc¢ egzotyczne (jak np. postulat dbania przez samorzad
o réwny status kobiet i mezczyzn). Sladow tej ostatniej proble-
matyki znalezlismy bardzo niewiele, a i to raczej w dziataniach
szkoty, niz samorzadu. [...] zinnych powodéw w naszym rapor-
cie nie uwzgledniliémy — 13 w dokumencie — polityki seksualnej.
Ze wzgledu na uwarunkowania, przede wszystkim [...] tempo
realizacji badan, wchodzenie do szkot z tg problematyka oraz
rozmowy na ten temat z dorostymi mogtyby uniemozliwic reali-
zacje catego przedsiewziecia™s.

Ptec kulturowa nauczycieli. Funkcjonowanie w roli
zawodowej,

Mariola Chomczynska-Rubacha, Krzysztof Rubacha, Oficyna
Wydawnicza Impuls, Krakow, 2007

Tematem ksigzki jest ptec¢ kulturowa nauczycieli/ek. Zainte-
resowanie polskiej pedagogiki perspektywa gender w edukacji
ma krotka historie i pojawito sie wraz z rozwojem studiéw kry-
tycznych nad edukacja. Dzieki nim ptec¢ spoteczno-kulturowa
stata sie ,widzialna” jako zrédto generowania rdznic, nierow-
nosci i barier rozwojowych. Tym samym materia edukacji prze-
stata by¢ oczywista i jednoznaczna. Stata sie tekstem kultury,
ktory czeka na kolejne odczytanie. Proponowane w tej ksigzce
odczytanie ma zrodta teoretyczne i zmierza do empirycznego
opisu i wyjasnienia relacji miedzy stadium rozwoju roli ptcio-
wej nauczycieli/ek aich funkcjonowaniem zawodowym. Ksigz-
ka sktada sie z trzech rozdziatow i ma forme raportu z badan.
W pierwszym rozdziale zaprezentowano podstawy teoretyczne
badan, a wiec analizy dotyczace ptci kulturowej, roli zawodowe;j
nauczyciela/ki, poczucia wtasnej skutecznosci i strategii wycho-
wawczych. W drugim rozdziale szczegétowo odtworzono pro-
ces i etapy konstruowania autorskich narzedzi badawczych, ich
standaryzacji i normalizacji. W rozdziale trzecim zamieszczono
analize i interpretacje wynikow badan, dzielac go na tyle czesci,

3 ,,Biala Ksigga” mtodziezy polskiej. Dwie prawdy o aktywnosci..., op. cit., s. 13.

ile byto szczegotowych programow badawczych. Ksigzka nie
uznaje, niestety, genderowego, wyrozniajacego ptec jezyka, co
przeszkadza w lekturze.

Teoretyczne perspektywy badan nad edukacjq
rodzajowq,
praca zbiorowa pod red. Marioli Chomczynskiej-Rubachy,

Wydawnictwo Wyiszej Szkoty Humanistyczno-Ekonomicznej
w todzi, £6dz 2007

Prezentowana ksigzka skupia autorow/ autorki, ktérych za-
daniem byto przeanalizowanie teoretycznych perspektyw in-
terpretowania wynikéw badan nad edukacja rodzajowa. Teorie
pozwalaja potaczy¢ wyniki badan w sensowng i spojna catos¢,
stanowigca punkt wyjscia do wyjasnienia badanego zjawiska.
Nie jest to, oczywiscie, wyjasnienie uniwersalne, zamykajace
wszelkie watpliwosci, lecz funkcjonujace w okreslonym syste-
mie pojed. Takie teoretyczne systemy pojec stanowig orientacje,
poprzez ktére nadajemy sens zebranym informacjom. Mozna za-
tem powiedzie¢, ze teorie stanowig merytoryczny klucz do na-
ukowych konceptualizacji swiata. Autorzy i autorki prezentowa-
nej publikacji sprawdzaja, jakie teorie moga stanowic skuteczne
narzedzia wyjasniania edukacyjnych praktyk i przekazow doty-
czacych ptci, kobiecosci i meskosci, weryfikujg stopien wyczu-
lenia tych teorii na zjawiska zatomizowanych dyskursow ptci
w edukacji.

Ewa Rutkowska
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W 2007 roku na zlecenie UNDP w Polsce powstat obszerny ra-
port Polityka rownosci pici. Polska 2007 poswiecony wdrazaniu
strategii gender mainstreaming*. Raport dotyczyt jedenastu ob-
szarow zycia politycznego, ekonomicznego i spotecznego. Zna-
lazt sie w nim takze rozdziat dotyczacy edukacji w Polsce. Opi-
sano tam miedzy innymi modele edukacyjne w Polsce po 1945
roku, przeanalizowano podreczniki szkolne w kontekscie row-
nosci ptci i wyznaczono cele polityki rownosciowej dla sektora
edukacji. Z racji ograniczonego miejsca przytoczymy tu tylko kil-
ka informacji zawartych w raporcie?. Niestety, niewiele zmienito
sie w Polsce w obszarze edukacji od powstania tego raportu,

1 Gender mainstreaming (GM) to uwzglednianie perspektywy plci we wszystkich
dzialaniach politycznych, ekonomicznych i spolecznych, we wszystkich dziedzinach
i na wszystkich poziomach funkcjonowania spolecznosci. GM oznacza uwzglednia-
nie odmiennych potrzeb kobiet i mezczyzn zaréwno w planowaniu dziatan, jak i na
etapie ich realizacji. GM jest przygladaniem si¢ decyzjom podejmowanym na grun-
cie ekonomicznym, spolecznym i politycznym przez pryzmat tego, jak wplywaja one
na polozenie kobiet i mezczyzn, a takze czy i w jaki sposob podejmowane decyzje
zaspokajaja czesto zroznicowane potrzeby kobiet i mezczyzn. Zasada gender mainst-
reaming wykracza wiec poza sfere wylacznie polityki spolecznej, dotyczac wszelkich
obszaréw funkcjonowania spolecznosci, takze tych pozornie z plcig niezwigzanych
(to wlasnie oznacza, ze gender mainstreaming jest kwestia horyzontalng - przeni-
kajaca wszystkie plaszczyzny Zycia spolecznego). Nalezy bowiem mie¢ na uwadze,
ze wszelkie decyzje i dzialania podejmowane na rzecz spoleczno$ci maja wplyw na
wchodzace w jej sklad jednostki, a one zawsze maja plec. Jest to czesto wplyw od-
mienny, nieréwny. Gender 1 ing zaklada nat t, Ze podejmowane
decyzje i prowadzone dzialania realizuja w réownym stopniu rézne potrzeby obu
plci. Stosowanie zasady gender mainstreaming w praktyce sprawia, ze dostrzegamy
te roznice, uwzgledniamy je w planowanych i realizowanych dzialaniach i staramy
si¢ je w jednakowym stopniu zaspokajac. Do efektywnego wdrazania zasady gender
mainstreaming niezbedna jest tzw. sSwiadomo$é¢ genderowa, czyli swiadomos$¢ wply-
wu, jaki oczekiwania zwigzane z faktem urodzenia si¢ jako kobieta lub mezczyzna
wywieraja na zycie poszczegolnych osob i cale spoleczenstwo. Informacja ze strony
internetowej projektu UNDP: www. gm.undp.org.pl.

2 Polityka rownosci plci, Polska 2007. RAPORT, Warszawa 2008. Autorki raportu
dotyczacego edukacji: prof. Magdalena Sroda i Ewa Rutkowska.

stad pewne postulaty czy rekomendacje w nim zawarte nadal
pozostaja w mocy. Niniejsze podsumowanie stanowi rozszerze-
nie wnioskdéw zawartych w publikacji UNDP i uzupetnienie kwe-
stii dotyczacych edukacji seksualnej w szkotach.

Nalezy przede wszystkim podkresli¢, ze chociaz Polska w mo-
mencie akcesji unijnej zobowigzata sie do wtaczania strategii
gender mainstreaming we wszystkich obszarach zycia spotecz-
nego i politycznego, w kwestii edukacji niewiele sie zmienito.
Prawo wspodlnotowe nie zawiera rozwigzan dotyczacych ujed-
nolicenia systemow edukacji i oswiaty w krajach cztonkowskich.
Podkresla sie jednak wage i znaczenie edukacji, jej powszechno-
scii dostepnosci dla osiagniecia rownosci kobiet i mezczyzn we
wszystkich obszarach zycia.

Preambuta do Ustawy o systemie oswiaty umacnia stereotypo-
we widzenie ptci i moze w rezultacie prowadzi¢ do dyskrymina-
cyjnych postaw i zachowan wobec kobiet3: ,Ksztatcenie i wycho-
wanie powinny respektowac chrzescijanski system wartosci”. To
jedyny w catej Unii zapis ustawowy o religijnym charakterze®.
Mozna wiec domniemywac, jakiego rodzaju konsekwencje ma
taki zapis. Warto wspomnie¢ tu cho¢by o nieustannym proble-
mie z edukacja seksualng mtodziezy, o ktérym szerzej piszemy
w drugim rozdziale niniejszej publikacji.

Przytoczone wyzej respektowanie ,chrzescijanskiego syste-
mu wartosci” ma tez znane powszechnie konsekwencje zwigza-
ne z wprowadzeniem religii do szkoét. Stato sie to po naciskach
Kosciota w roku 1990. z obawy przed konfliktem z nim, gdy sytu-
acja kraju pod kazdym wzgledem pozostawiata wiele do zycze-
nia, rzad niechetnie przystat na te zadania i na mocy instrukcji
Ministra Edukacji Narodowej z 30 sierpnia 1990 roku w szkotach
pojawit sie ten przedmiot. Zaréwno sposéb wprowadzenia, jak
i sama obecnosc¢ katechezy w szkotach publicznych przez wielu
zostaty uznane za niezgodne z prawem, jednak w 1991 roku Try-
bunat Konstytucyjny oddalit skarge Rzecznika Praw Obywatel-

3 Patrz tez rozdzial drugi niniejszego raportu System edukacji w Polsce, s. 8.

4 Elibieta Gornikowska-Zwolak, Polityka réwnego statusu kobiet i mezczyzn w Unii
Europejskiej a rownos¢ plci w polskim systemie edukacyjnym. Material dostepny

w Internecie: ww.zjazdptp.dswe.wroc.pl/Gornikowska.doc.
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skich, Ewy tetowskiej, uznajac, ze prawo nie zostato naruszone.
Co ciekawe, nie dopatrzono sie sprzecznosci takze z — jeszcze
woéwczas obowigzujacymi — przepisami regulujacymi funkcjono-
wanie oswiaty, uchwalonymi w czasach gtebokiego komunizmu
(np. Ustawa o rozwoju systemu oswiaty z roku 1961), gdy nauka
religii w szkotach byta nie do pomyslenia. Jej obroncom udato
sie takze udowodni¢, iz katecheza nie zostata wprowadzona do
szkot jako do instytucji, a jedynie do budynkéw szkolnych.

W 1992 roku Minister Edukacji Narodowej wydat Rozporzg-
dzenie w sprawie warunkow i sposobu organizowania nauki re-
ligii w publicznych przedszkolach i szkotach. Owczesny Rzecznik
Praw Obywatelskich, Tadeusz Zielinski, uznat, ze ono rowniez
tamie wiele regut demokratycznych, w tym okreslona w Kon-
stytucji swiecko$¢ panstwa, jednak i jego skarga do Trybunatu
Konstytucyjnego w 1993 roku zostata oddalona.

Nauka religii w szkotach zostata ostatecznie dopuszczona na
mocy uchwalonej 2 kwietnia 1997 roku Konstytucji Rzeczypo-
spolitej Polskiej (Dz. U. z dnia 16 lipca 1997 r. nr 78 poz. 483),
a doktadniej jej art. 53 § 4, ktory brzmi: ,Religia kosciota lub
innego zwigzku wyznaniowego o uregulowanej sytuacji praw-
nej moze by¢ przedmiotem nauczania w szkole, przy czym nie
moze byc¢ naruszona wolnosc sumienia i religii innych osob”. Na
pierwszy rzut oka wydaje sie, ze uzyte stowo ,moze” otwiera
droge do podjecia ostatecznej decyzji w tej sprawie w drodze
ustawy. Niestety, taka interpretacja jest btedna: wedtug konsty-
tucjonalistow nalezy przez to rozumie¢, iz nie jest to przedmiot
obowiagzkowy. Oznacza to, ze ewentualne wycofanie religii ze
szkdt wymaga zmiany Konstytucjis.

Wracajac do zapiséw prawnych, przypomnijmy dwa istotne
dokumenty ratyfikowane przez Polske, ktorych (wybrane) frag-
menty wprost odnoszg sie do edukacjii dziewczat, a takze do wy-
chowania akceptujacego réznorodnos¢ iroznice. W Deklaracji
Pekinskiej ONZ (1995) czytamy: , Panstwa—Strony majg obowia-

5 Mozna wigc zaryzykowa¢ teze, iz dopuszczenie przez Henryka Samonowicza
religii do szkol w 1990 roku stalo si¢ pierwszym krokiem do demontazu szkoly
$wieckiej. Por. wywiad Adama Leszczynskiego z prof. Henrykiem Samsonowiczem,
»Gazeta Wyborcza” z dnia 28 czerwca 2008 roku.

zek zapewni¢ kobietom i dziewczetom petng mozliwos¢ korzy-
stania ze wszystkich praw cztowieka i podstawowych wolnosci
oraz skutecznie przeciwdziata¢ tamaniu tych praw i wolnosci.
Maja takze obowigzek podjac¢ wszelkie niezbedne kroki w celu
likwidacji wszelkich form dyskryminacji kobiet i dziewczat, jak
rowniez usung¢ wszelkie przeszkody stojace na drodze do osiag-
niecia rownosci kobieti mezczyzn z perspektywy kulturowej toz-
samosci ptci (gender equality) oraz awansu i uwtasnowolnienia
(empowerment) kobiet”. W Platformie Dziatania (takze przyjetej
w Pekinie) czytamy natomiast: ,Dziewczeta czesto traktuje sie
jako istoty gorsze i spoteczenstwo wychowuje je tak, by same
siebie stawiaty na ostatnim miejscu, co podwaza ich poczucie
wtasnej wartosci. Dyskryminacja dziewczat i ich zaniedbywanie
w okresie dziecinstwa moze zapoczatkowac trwajaca cate zycie
eskalacje nedzy i wytaczania z zasadniczego nurtu (mainstream)
zycia spotecznego. Nalezy wiec podjac dziatania w celu przy-
gotowania dziewczat do aktywnego, skutecznego iréwnego
z chtopcami przewodzenia w zyciu spotecznym, politycznym
oraz kulturalnym na wszystkich szczeblach. Tendencyjne w po-
dejsciu do kulturowej tozsamosci ptci (gender-biased) procesy
edukacyjne, w tym programy nauczania, materiaty i praktyki dy-
daktyczne, postawy nauczycieli i stosunki wewnatrz klasy mie-
dzy uczennicami a uczniami wzmacniajg istniejaca nieréwnos¢
zwigzang z kulturowa tozsamoscia ptci (gender). Dziewczynki
i dziewczeta moga odbierac od rodzicow, nauczycieli, rowiesni-
kow i ze srodkow masowego przekazu rozmaite sprzeczne i zbi-
jajace z tropu sygnaty dotyczace ich rol zwigzanych z kulturowa
tozsamoscia ptci (gender). Kobiety i mezczyzni powinni wspol-
nie z dzie¢cmi oraz mtodzieza pracowac nad przetamaniem ist-
niejacych stereotypdw zwigzanych z kulturowgq tozsamoscia ptci
(gender), uwzgledniajac prawa dziecka oraz odpowiedzialnos¢,
prawa i obowigzki rodzicow”. Tymczasem, niepomny ratyfika-
¢ji tychze dokumentow, polski resort oswiaty nie przyjat do tej
pory polityki rownych szans, poza umieszczeniem na stronach
Ministerstwa wymogu wtaczania aspektu ptci w podrecznikach.
Nie do konica jednak wiadomo, co miatoby to oznacza¢ w prak-

PODSUMOWANIE

©



PODSUMOWANIE

KRYTY(?ZNY

tyce, bowiem wiekszos¢ polskich podrecznikow w ogoéle nie
uwzglednia strategii gender mainstreaming®.

Polityka réwnosciowa powinna zmierza¢ ,do wyrownania
szans edukacyjnych dla kariery i rozwoju zawodowego kobiet
imezczyzn, dostepu do studidw wyzszych i studiow podyplo-
mowych, dostepu do tych samych programéw nauczania i egza-
minéw, wyeliminowania stereotypowych tradycyjnych rol kobiet
i mezczyzn na wszystkich poziomach nauczania i we wszystkich
formach edukacji, rownego dostepu do zaawansowanych tech-
nologii, rownych szans w korzystaniu ze stypendidwi gran-
tow wspomagajacych uczenie sie ipodwyzszanie kwalifikacji
zawodowych”?. Poza tym réwnosciowe cele w edukacji powinny
obejmowac wtaczanie do gtéwnego nurtu wszystkich grup mar-
ginalizowanych: gejow i lesbijek, mniejszosci etnicznych, naro-
dowych, oséb niepetnosprawnych, etc.

Wazng kwestig sta¢ sie tu powinny postawy

polityce row-
nosciowej nale-
zy takze zwrdcic

uwage na fakt, ze progra-
my nauczania (i sposéb
ich realizacji) uzaleznione
sq od ptci. Tutaj potrzebna
jest swiadomosc istnienia
tak zwanych ,,ukrytych
programow nauczania”
zarowno ze strony kadry
pracujqcej z mtodziezq,
jak i ze strony ministerial-
nych decydentow.

nauczycieli i nauczycielek — one bowiem bezpo-
srednio wptywaja na postawy (rownosciowe badz
nie mtodziezy). Stad koniecznos¢ dodatkowych
szkolen, kurséwi warsztatéw rownosciowych
dla kadry edukacyjnej. Kolejnym aspektem poli-
tyki rownosciowej winno by¢ tworzenie niezalez-
nych instytutow badawczych i osrodkow Gender
Studies. Jednoczesnie panstwo musi wzigé¢ na
siebie obowiazek (przyjety wczesniej, de facto
w momencie akcesji do UE) promowania udziatu
kobiet w nauce i sukcesywnego zwiekszania ich
reprezentacji w srodowisku akademickim.

6 Jako ciekawostke mozna poda¢, ze w 2003 roku Ministerstwo Edukacji Naro-
dowej podjelo probe weryfikacji najbardziej zideologizowanych i nierzetelnych
podrecznikéw do przedmiotu ,Wychowanie do Zycia w rodzinie”. W jej wyniku

z listy podrecznikéw rekomendowanych przez MENiS usunieto jeden z tytulow:

M. i W. Grabowscy, A. i M. Niemyscy, M. i P. Wolochowiczowie, Zanim wybierzesz...
Przygotowanie do zycia w rodzinie. Co charakterystyczne, doszlo do tego na wniosek
samego wydawcy, Panistwowego Wydawnictwa Naukowego.

7 Elibieta Gornikowska-Zwolak, op.cit.

Ostatni aspekt to udziat kobiet w zarzadzaniu oswiata. Po-
lityka réwnosciowa z koniecznosci (znowu obowiazki zawarte
w traktacie akcesyjnym) powinna zmierza¢ do wyréwnania licz-
by kobiet i mezczyzn w oswiacie na szczeblach kierowniczych.
Mamy tu, niestety, do czynienia z klasyczna piramida: na najwyz-
szym szczeblu o$wiaty (szkolnictwo wyzsze) kobiet jest najmniej,
zas w poczatkowych etapach edukacyjnych (przedszkola, szkoty
podstawowe) bardzo duzo. Jest to takze zwigzane ze zjawiskiem
feminizacji zawodu nauczycielskiego — podtrzymywanie tego
zjawiska i brak swiadomej polityki, ktéra mogtaby zmienic stan
faktyczny, prowadza do powielania stereotypowych rél ptcio-
wych i potwierdzenia tezy, ze tam, gdzie jest wtadza, s3 tylko
mezczyzni. Osobny problem to catkowita nieobecnos¢ osob
homoseksualnych w catym obszarze edukacji, ze szczegolnym
uwzglednieniem wtadz oswiatowych.

Wracajac do samego raportu edukacyjnego przygotowanego
przez UNDP, warto powtdrzyc wnioski i rekomendacje w nim za-
warte, dodajac kilka wynikajacych z niniejszego opracowania:

1) Polski system oswiatowy nie przewiduje badan przy uzy-
ciu wskaznikow wrazliwych na ptec®, stad pierwsza rekomen-
dacja jest przeprowadzenie takich badan na szczeblu lokalnym
i krajowym.

2) Wtadze oswiatowe powinny uwzglednia¢ zagadnienie
rownosci kobiet i mezczyzn we wszystkich prowadzonych przez
siebie programach i dziataniach. Powinny inspirowa¢ nauczycie-
lii nauczycielki do podejmowania w szkole tematéw zwigzanych
z réwnoscia ptcii tak wptywad na ksztatt debaty publicznej, zeby
tematyka réwnosciowa przestata byc traktowana jako tematyka
marginalna i mato znaczaca.

3) W programach ksztatcenia i doskonalenia nauczycieli i na-
uczycielek nalezy uwzglednic¢ szeroko rozumiang problematyke
emancypacyjng i antydyskryminacyjna. Nalezy uwrazliwia¢ na
problemy zwigzane ze stereotypowym postrzeganiem rol ptcio-
wych, na znaczenie, jakie w procesie socjalizacji maja przeko-

8 Por. oficjalna strona ministerstwa: http://www.men.gov.pl; dzial Analizy
i statystyki.
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nania i oczekiwania nauczycieli i nauczycielek wobec uczniow
iuczennic. Nalezy takze zwraca¢ uwage na jezyk, jakim postu-
guja sie nauczycielki i nauczyciele.

4) Stworzenie programoéw profilaktycznych z zakresu pre-
wencji przemocy (w szczegolnosci przemocy domowej, w szko-
tach z uwzglednieniem rozktadu ptciowego), alkoholizmu i nar-
komanii. Programy powinny by¢ konsultowane z partnerami
spotecznymi: sSrodowisko nauczycielskie, specjalisci/ specjalistki
z danych dziedzin, organizacje pozarzadowe.

5) Zmiana tresci edukacyjnych w podrecznikach potaczona
ze zmiang jezyka (stosowanie jezyka nieopresywnego ineu-
tralnego ptciowo). Autorzy/ autorki programéw edukacyjnych
i podrecznikow, jak rowniez wydawcy/ wydawczynie powin-
ni/ powinny uwzgledniac¢ zasade rownego traktowania kobiet
imezczyzn inie umieszcza¢ w swoich pracach zadnych tresci
dyskryminujacych ze wzgledu na ptec¢, wiek, rase, wyznanie
oraz orientacje seksualna. Nie powinni/ powinny wzmacniaé
stereotypdw i utrwalad tradycyjnego podziatu rél, krzywdzace-
go kobiety i inne grupy defaworyzowane. Podreczniki powinny
odzwierciedlac réznorodnosc swiata spotecznego, dajac wska-
zowki, jak radzi¢ sobie z innoscia.

6) Stworzenie apolitycznego centrum kompetencji w zakre-
sie rownosci ptci jako miejsca, w ktérym beda dokonywane eks-
pertyzy, analizy i oceny programoéw nauczania, podrecznikéw,
programoéw oraz podstawy programowejd.

7) Wprowadzenie obowigzkowej i wolnej od ideologii edu-
kacji seksualnej do szkot, dostosowanej do wieku i poziomu
dojrzatosci uczniow. Uprawnione do prowadzenia zajec z tego
przedmiotu powinny by¢ osoby po studiach podyplomowych
z edukacji seksualne;j.

Ewa Rutkowska

9 Por. Polityka réwnosci plci, op.cit.

KOMENTARZ
Gender zepchniety w sfere
milczenia

Ten raport nie wymaga ani uzasadnienia, dlaczego jest po-
trzebny, ani reklamy. Powinien zosta¢ z uwaga przeczytany
przez instytucje rzadowe, samorzadowe, a przez omoéwienia
medialne zosta¢ zaprezentowany rodzicom, nauczycielom i na-
uczycielkom, uczennicom i uczniom. Zarazem jednak raport ten
potrzebuje mocnego wsparcia — caty czas bowiem problematy-
ka gender jest w znacznym stopniu ignorowana w polskiej sfe-
rze publicznej, w najlepszym zas razie prezentowana jako kurio-
zum.

Najwieksze niebezpieczenstwo grozace raportowi polega
wtasnie na tym, Zze zostanie on catkowicie przemilczany. Pod-
stawowy ptynacy zen wniosek — prawo oswiatowe i system edu-
kacji sa niemal catkowicie $lepe na zagadnienia ptci — znajduje,
niestety, potwierdzenie w ciszy otaczajacej te kwestie. Ten te-
mat nie jest przedmiotem refleksji wtadz oswiatowych, usta-
wodawcy, kadry nauczycielskiej. Zostaje zepchniety w sfere
milczenia. Tym samym przyjmuje sie za oczywiste i niepodle-
gajace kwestionowaniu przekonania i praktyki zakorzenione
w konserwatywnym przekazie kulturowym.

Raport wskazuje na bardzo konkretne negatywne kon-
sekwencje eliminowania problematyki réwnosciowej/ gen-
derowej z myslenia o polskiej edukacji. Niepokojaco wysoki
odsetek chtopcow w szkotach specjalnych, stabsze wyniki chtop-
cow w przedmiotach humanistycznych, wreszcie rozziew miedzy
wynikami szkolnymi dziewczat a ich pozycja na rynku pracy (do-
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yniki szkolne dziewczynek nie przektadajq sie na sukces na
rynku pracy) —te problemy, przedstawione i omoéwione w rapor-
cie, powinny postuzyc¢ za punkt wyjscia do akcji uswiadamiania,
ze problematyka réwnosciowa nie jest intelektualng moda ani
spekulacjq wyalienowanych intelektualistow i intelektualistek,
lecz sprawq zywo dotykajaca losow konkretnych ludzi.

Tymczasem nadal brakuje podstawowej wiedzy nie tylko na
temat wynikéw szkolnych, ale i kwestii wychowawczych (udziat
w akcjach spotecznych, problem przemocy i przesladowania, ab-
sencja w szkole i wiele, wiele innych) w odniesieniu do ptci ucz-
niéw/ uczennic. Raport jasno wykazuje, na jak wielkie btadzenie
jestesmy skazani w obliczu $lepoty badan na kwestie ptci. Trze-
ba wiec podkresli¢ sformutowane w raporcie zalecenie dotycza-
ce uwrazliwienia badan w tej materii.

Warto w tym kontekscie zwréci¢ uwage na okres nazwany
w raporcie ,mrocznymi miesigcami”?, kiedy to silny konserwa-
tywny nacisk Ministerstwa Edukacji wywotat dyskusje takze
nad miejscem problematyki gender w polskich szkotach. Trudno
jednak uznac wynik tej dyskusji za satysfakcjonujacy — polemi-
ki miaty charakter gtéwnie obronny, reaktywny, skupiaty sie na
zwalczaniu konkretnych pomystéw MEN; dyskusja zresztg to-
czyta sie na polach wyznaczanych przez Romana Giertycha i nie
zaowocowata, po stronie oponentow, przedstawieniem spdjnej,
szerokiej wizji zmiany, takze w zakresie ksztatcenia uwrazli-
wionego na kwestie ptci. Dodatkowo agresywny jezyk ministra
spowodowat zastraszenie znacznej czesci nauczycieli, przyjecie
postawy wyczekiwania, ostabienie wspotpracy z organizacjami
pozarzadowymi i utrwalenie przekonania, ze gender to kwestia
niebezpieczna.

Stad zapewne ponowna cisza i stagnacja po wyborach 2007
roku, dostrzezona iopisana w raporcie. Warto zauwazy¢, ze
wigze sie ona z brakiem szerokiej wizji tego, czemu powinna

1 Rozdzial 3. raportu, s. 24.

stuzyc¢ edukacja, jakie zadania wychowawcze stoja przed szkota,
co sktada sie na pozadany profil absolwenta. Dopiero z tej wizji
wynika¢ powinna dyskusja nad modelem zarzadzania oswiata,
okreslenie i uzasadnienie rozgraniczenia kompetencji panstwa,
samorzadu, nadzoru pedagogicznego, rodzicow, dyrektora szko-
ty i nauczycieli, wreszcie samych uczniow. W innym wypadku
konkretne dziatania edukacyjne, takze te dotyczace problema-
tyki gender, moga mie¢ charakter wyrywkowy, przypadkowy, ak-
cyjny, raczej maskujac braki w zakresie rownouprawnienia ptci
czy edukacji seksualnej, niz mierzac sie z problemem. Problema-
tyka rownosci ptci bowiem to nie tylko kwestia kilku warszta-
tow ani nawet innych niz aktualne programow szkolnych (cho¢
raport przynosi porazajaca analize nowej podstawy programo-
wej do historii). Jest to takze kwestia organizacji zycia w szkole,
przetozenia tresci niekiedy juz przyswojonych w sferze werbal-
nej (choc¢ i o to na razie trudno) na praktyczne dziatania. Opisa-
ny w raporcie projekt realizowany w Wielokulturowym Liceum
Humanistycznym w Warszawie? uznaliSmy za udany dlatego,
ze ujawnit on, iz reprodukcji nierownosci dokonata mtodziez,
ktéra na poziomie werbalnym nie miata zadnych watpliwosci
co do kwestii rownouprawnienia. Uwazna praca nauczycielek
i obserwacje zaproszonej profesor Magdaleny Srody pozwolity
dostrzec co$, co wydawato sie juz nas nie dotyczyc¢. Taka uwaga
i uwrazliwienie niezbedne sa w codziennej pracy szkolnej — na
poziomie jezyka, relacji miedzyludzkich, hierarchii w grupie,
a wreszcie — programow nauczania.

Wazne, zwigzane zta kwestiag bytoby stwierdzenie, jaki
jest poziom wiedzy nauczycieli, ich swiadomosci genderowej,
a nawet — jaka jest ich reakcja na jezyk gender. Ciekawe bytoby
sprawdzenie, czy temat budzi zainteresowanie, obojetnos¢ czy
niechec¢. W wypadku oporu w tej kwestii warto by zbadac, jak
dalece wynika on z nieznajomosci problemu, a w jakim stopniu
jest wynikiem swiadomej niezgody. Tu raport przynosi pierwszg

2 Rozdzial 4. raportu, s. 43.
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probe opracowania kwestionariusza; dalsze prace w tej sferze
i mozliwie szerokie badanie s3 niezwykle potrzebne.

Z raportu wynika wyraznie, ze kwestie rownouprawnienia sg
poruszane w szkole jedynie wtedy, kiedy pojawia sie pojedyn-
cza nauczycielka/ nauczyciel zainteresowana/y wprowadzeniem
ich do wtasnego programu nauczania. Wsparcie i impulsy pty-
n3g od zajmujacych sie problematyka réwnosci ptci organizacji
pozarzadowych i z projektow (zazwyczaj europejskich). Istniejg
juz (wymienione w rozdziale Dobre praktyki3) podreczniki uta-
twiajace prace nauczycielkom inauczycielom zdecydowanym
na wprowadzenie elementéw gender, nadal jednak to nauczy-
ciel/ka musi sam/a zatroszczy¢ sie oich odnalezienie. S3 to
wiec dziatania na mata skale, oparte o silng wole pojedynczych
0sob, pozbawione systemowego wsparcia, a nade wszystko
rzadko przektadajace sie na reorganizacje szkolnego zycia. Do
tego potrzebna jest wola dyrekcji szkoty wyposazonej obecnie
w szerokie kompetencje, ale pozbawionej jakiejkolwiek moty-
wacji (poza troska o dobro uczennic i uczniow) do podejmowa-
nia problematyki rownouprawnienia.

Mierzac sie z przedstawionym w raporcie stanem rzeczy, war-
to podsumowac, gdzie — nade wszystko w planie instytucjonal-
nym — mozliwe i pozadane jest dziatanie na rzecz gender mainst-
reaming, gdzie pojawia sie opor i potrzeba zmiany.

1. Kontekst kulturowy — a raczej wyobrazony kontekst kul-
turowy. Sfere publiczng w Polsce zdominowato przekonanie
o spéjnym, jednorodnym, jednoznacznie konserwatywnym
charakterze polskiej kultury, silnie naznaczonej przez naucza-
nie Kosciota katolickiego. Przekonanie to jest podtrzymywane
przez politykdw, media i sam Kos$ciét. Nauczyciele wydaja sie
bezsilni i wttoczeni w ramy tego fantazmatu. Wobec stabosci
organizacji rodzicielskich i uczniowskich nie istnieje silny prze-
kaz kwestionujacy to wyobrazenie. Stabos$¢ organizacji pozarza-

3 Rozdzial 6. raportu, s. 60.

dowych pogtebia ten stan rzeczy. Zmiana wymagataby debaty
publicznej, ktora obecnie wtasciwie nie istnieje. Pytanie o jezyk,
ktorym nalezatoby mowi¢ w tej debacie — czy powinien by¢ to
jezyk promodernizacyjny, wskazujacy na wrazliwosc¢ gender jako
na czynnik sprzyjajacy innowacyjnosci (konkurs Diversity — Mo-
torola Polska, przywotany jako przyktad dobrej praktyki4), czy
jezyk uniwersalnych praw cztowieka, czy dyskurs feministyczny
— to pytanie stanowi¢ powinno punkt wyjscia do refleksji nad
mozliwosciami i warunkami zmiany.

2. Media. Wiele atramentu wylano na narzekania nad tablo-
idyzacjq i konserwatyzmem mediow w Polsce, a fakt, ze wylano
go bezskutecznie, moze zniechecac do dalszych narzekan. A jed-
nak kwestia zainteresowania mediéw, po pierwsze, edukacja, po
drugie, rownoscig ptci, ma znaczenie pierwszorzedne. Media s3
dzisiaj jedna z najistotniejszych sit blokujacych rzeczowa deba-
te publiczng — zadna bowiem z tych dwdch kwestii nie stanowi
przedmiotu ich zainteresowania. Pozornie edukacja miata swoje
pie¢ minut w czasie ministerium Romana Giertycha, by, po okre-
sie dos¢ jatowego komentowania pomystow ministra, powro-
ci¢ do ciemnego kata. Brak zainteresowania ksztattem reformy
programowej, brak dyskusji nad mozliwymi modelami wycho-
wawczymi, nad obecnoscia (lub nie) wychowania seksualnego
w szkotach, nad pozadanym (lub nie) wptywem rodzicow na
programy nauczania ostabia, a wtasciwie uniewaznia demokra-
tyczng kontrole nad systemem edukacji i eliminuje kwestie ptci
i edukacji z puli probleméw wartych dyskusji.

3. Ustawodawca. Kluczowym problemem, poza oczywistym
brakiem zainteresowaniai milczeniem o sprawach réwnoupraw-
nienia, jest okreslenie pozadanego modelu organizacji systemu
oswiaty. Chodzi tu orole instytucji panstwa (ile centralizmu
w programach nauczania, jak sztywna siatka godzin), samorza-
du, rodzicow, czyli, koniec koncow, o zakres autonomii szkoty,
o stosunek do projektow innowacyjnych, eksperymentalnych.

4 Tamze, s. 60.
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ypracowanych rozwigzan rolg panstwa byto-
by albo stymulowanie i wspieranie rozwigzan stuzacych réwno-
uprawnieniu, albo bardziej precyzyjne okreslanie standardoéw,
ktore musza byc spetniane.

4. Rzad. Nalezy zwroci¢ uwage na fakt niezwyktej bierno-
Sci obecnej Petnomocniczki do spraw Réwnego Traktowania,
Elzbiety Radziszewskiej. Urzad ten, zniszczony po wyborach
w roku 2005, odbudowany w roku 2008, petni obecnie funkcje
fasadowa.

5. Rodzice. Na szacunek dla woli rodzicéw powotuja sie ra-
czej szkoty niechetne podejmowaniu tematyki gender. W istocie
obserwujemy stabosc¢ rodzicow i raczej ich dostosowywanie sie
do wyobrazen o tym, co wypada robic¢ w szkole. Wobec paralizu
debaty w mediach dotarcie do rodzicow wydaje sig szczegélnie
trudne.

6. Uczniowie i uczennice. Uczniowie, zazwyczaj traktowa-
ni jako bierni odbiorcy tresci przewidzianych w programach
nauczania, moga odegrac istotng role w dostosowywaniu tre-
sci edukacyjnych do ich potrzeb i zainteresowan. Aktywizacja
uczennic i uczniow pozwala im dziatad i analizowad ich poczy-
nania rowniez w perspektywie gender. Nie ulega watpliwosci, ze
szkoty dopuszczajace ucznidéw i uczennice do wspotdecydowa-
nia o zyciu spotecznym i intelektualnym dajg wiecej mozliwosci
dostrzezenia i rozmawiania o problematyce réwnosci ptci.

7. Kosciot katolicki. Wobec stabosci czy wrecz nieobecno-
sci form demokratycznej kontroli istotng role w ksztattowaniu
programéw wychowawczych szkét i eliminowaniu tresci zwia-
zanych z edukacjg genderowa odgrywa Kosciot katolicki. Wpro-
wadzenie religii do szkot sprawito, ze ksieza, siostry zakonne,
katecheci i katechetki stali sie petnoprawnymi cztonkami rad
pedagogicznych (uprzywilejowanymi wobec pozostatych na-
uczycieli, bo niepodlegajacymi w tym samym zakresie kontroli
dyrektora szkoty).

8. Nauczycielskie zwiazki zawodowe. Nauczyciele sa jedna
z najsilniej uzwigzkowionych grup w Polsce. Co wiecej, wiek-
szos¢ pracownikow oswiaty nalezy do Zwigzku Nauczycielstwa
Polskiego — organizacji odlegtej od ugrupowan konserwatyw-
nych. Wydaje sie, ze mozliwosci oddziatywania poprzez zwigzki
w kwestii uwrazliwienia na problematyke gender s w Polsce
niedoceniane. Obecnie ZNP zajmuje sie, co nie jest dziwne, nie-
mal wytacznie sprawami socjalnymi nauczycieli. Jednak struktura
organizacyjna zwiazku daje mozliwos¢ oddziatywania na nauczy-
cieli, szkolenia, dyskutowania, co mogtoby pozwoli¢ na przeta-
manie nieufnosci i milczenia w kwestii rownouprawnienia.

Raport zwraca uwage, ze cho¢ zawdd nauczyciela jest jednym
z najbardziej sfeminizowanych zawodéw w Polsce, nauczycielki
czesto stajg na strazy tradycyjnego podejscia do kwestii ptci.

9. Osrodki Doskonalenia Nauczycieli, doradcy metodyczni,
centra ksztatcenia nauczycieli. W Polsce istnieje dosc prezna siec
osrodkow wsparcia dla nauczycieli. Duza role we wprowadzaniu
problematyki gender do polskich szkét odegrat przed rokiem
2006 Centralny Osrodek Doskonalenia Nauczycieli w Warszawie
kierowany przez Mirostawa Sielatyckiego. Instytucja ta zostata
jednak catkowicie rozbita przez ministra Romana Giertycha i do
dzis jej nie odbudowano.

Piotr Laskowski
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Anna Dzierzgowska

Nauczycielka historii w Wielokulturowym Liceum Humani-
stycznym w Warszawie, dziataczka Amnesty International w ze-
spole edukacji praw cztowieka. Wspoétpracuje z Uniwersytetem
Powszechnym im. Jana Jozefa Lipskiego w Teremiskach. Ukon-
czyta Szkote Praw Cztowieka Helsinskiej Fundacji Praw Cztowie-
ka. Wspétautorka cyklu podrecznikéw do gimnazjum ,Swiat
cztowieka”. Wspottworzy ,,Monitor Edukacji”, brata udziat w
tworzeniu raportu ,,Monitora” ,,Edukacja — trudne lata. Maj 2006
— wrzesien 2007”, trenerka antydyskryminacyjna.

Katarzyna Kucewicz

Studentka ostatniego roku pedagogiki, spotecznej psycholo-
gii klinicznej oraz gender studies. Zatozycielka i przewodniczaca
Kota Naukowego Gender Studies w Akademii Pedagogiki Spe-
cjalnej w Warszawie. Cztonkini ,,Gendermerii” - zespotu Femino-
teki monitorujacego instytucje publiczne.

Piotr Laskowski

Dyrektor Wielokulturowego Liceum Humanistycznego im. Ja-
cka Kuronia w Warszawie, nauczyciel historii, wspotautor pod-
recznikdw humanistki do gimnazjum ,Swiat cztowieka”, autor
ksigzki ,,Szkice z dziejow anarchizmu”.

Ewa Rutkowska

Ukonczyta studia filozoficzne na Uniwersytecie Warszawskim
i Szkote Nauk Spotecznych PAN. Przygotowuje prace doktorska
z zakresu feminizmu i postmodernizmu. Trenerka samoobrony i
asertywnosci dla kobiet i dziewczat WenDo. Wspotautorka po-
radnika dla nauczycielek i nauczycieli “Réwna Szkota - edukacja
wolna od dyskryminacji”. Ekspertka i trenerka genderowa, row-
nosciowa. Wspétautorka m.in. raportu UNDP Polska ,Polityka
rownosci ptci. Polska 2007” w zakresie edukacji .

Magdalena Sroda

Etyczka, filozofka, byta petnomocniczka rzadu ds. réwnego
statusu kobiet i mezczyzn w rzadzie Marka Belki. Uniwersytet
Warszawski, Instytut Filozofii, Zaktad Etyki.

Monika Wieczorek

Studentka pedagogiki w Akademii Pedagogiki Specjalnej,
prawa w Wyzszej Szkole Handlu i Prawa oraz gender studies na
Uniwersytecie Warszawskim. Pisze prace magisterska o sytuacji
prawnej kobiet w Polsce. Cztonkini ,Gendermerii” - zespotu Fe-
minoteki monitorujgcego instytucje publiczne.
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